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O processo de Bolonha e a reforma do

Ensino Superior em Portugal

A . O sistema de graus académicos em Portugal e na Europa.

E conhecida a afirmagao de que as Universidades sdo incapazes de se auto - reformarem. A
implicagdo & que a reforma tem de ser forgada do exterior aproveitando alguma oportunidade
de forga politica externa ou de fragilidade interna. Assim podera ser entendida a reforma
pombalina ou a reforma de 1975-1979. A primeira, apesar de muito voluntarista, teve efeitos
efémeros quer pelas dificuldades internas da prépria universidade quer pelas alteracdes do
meio social, comeg¢ando pelo terramoto de Lisboa e terminando na rotura do nosso tecido
social e econdmico produzida pelas invasdes napolednicas e posterior guerra civil. Apés 1974,
a convulsao da vida interna da universidade permitiu que a lei de gestao de 1976 e o estatuto
de carreira de 1979 tenham sido bem aceites e se tenham mantido no essencial inalterados até
ao presente, resistindo aos frequentes anuncios de reforma. A estrutura de graus académicos
que conhecemos é o fruto de uma longa evolugdo com adendas, simplificagbes e re-
estruturagbes mas sem nunca, em tempos recentes, ter sido objecto de uma reformulagao
global. Paradigmatica é a queda do antiquissimo bacharelato e o seu renascimento nos anos
de novecentos e setenta. No essencial, ndo fomos capazes de manter a diferenciacéo entre o
bacharel e o licenciado. A este era exigida uma tese cuja defesa dava direito ao titulo de
doutor. A tese baixou de nivel; por ineficaz foi depois abandonada... O resultado é o pais de
doutores e engenheiros que conhecemos com alguma confuséo internacional quanto ao uso
dos titulos. Diga-se que o dottore italiano (também incémodo na tradugdo anglo-americana) se
manteve até ao fim (reforma de 1999) com uma tese de certa relevancia. O mesmo se pode
dizer da tesina espanhola que ainda sobrevive.

A Universidade portuguesa passou por uma enorme transformagéo no ultimo meio século. De
um enorme atraso passamos a uma situagdo em que o dialogo com os paises mais
desenvolvidos é possivel . O corpo docente sé nos anos setenta pdde comegar um processo
de profissionalizagdo como criador- transmissor de conhecimentos. Antes disso, viviamos num
extremo pauperismo das condi¢cdes de trabalho na Universidade aliado a uma carga docente
elevadissima e a uma remuneragdo s6 compreensivel como fonte secundaria de rendimentos.
A profissionalizagdo do corpo docente é ainda incompleta mas teve grandes avangos desde
1979. Guardadas certas distancias, pode notar-se que este processo encontra certo
paralelismo em Espanha através da Lei de Reforma Universitaria de 1980, que a recentissima
lei orgénica de universidades de 20 de Dezembro de 2001 apenas retocou.

Ao mesmo tempo, a duragdo dos cursos de licenciatura sofreu uma redugdo bastante

generalizada de um ano a partir da lei de 1971 que converteu os cursos de engenharia de seis



para cinco anos. No entanto, os bacharelatos que tinham sido introduzidos para satisfazer mais
rapidamente a grande procura de professores durante o periodo de grande expansao do
ensino basico e secundario foram abandonados pelas universidades e tém um sucesso
moderado nos institutos politécnicos. Em determinadas areas tém uma boa aceitagcdo no
mercado de trabalho mas a sua procura pelos jovens na fase de acesso ao Ensino Superior é
apenas a de ultimo recurso depois de |Ihes serem fechadas as carreiras mais longas.
Chegamos assim ao sistema de graus académicos portugués que, nesta area, ndo se afasta
muito do espanhol. (Na area de pds-graduagédo as diferengas sdo muito importantes: Em
Espanha nao existe nada semelhante ao mestrado como grau nacional e o Doutoramento inclui
a realizagdo de alguns cursos e exames de exigéncia variavel.) A Laurea italiana tendia a
alongar-se com a dissertacao final. Os paises germanicos e noérdicos tinham cursos em geral
mais longos e que se prolongavam muitissimo pelo acesso bastante generalizado ao
doutoramento em muitas areas. Os franceses herdaram de Napoledo um sistema complexo
que parece funcionar bem na sua heterogeneidade e diferenciagdo. A crise de 1968 levou a
criagdo de um primeiro ciclo de dois anos (DEUG) nas universidades correspondente aos cours
préparatoires aux grandes écoles que sao feitos nos lycées. Ao sistema muito diferenciado
institucionalmente corresponde uma enorme diversidade de graus descritos por um conjunto
de siglas impenetravel a um néo iniciado. Tera sido esta situacdo a precipitar a declaracao da
Sorbonne (25 de de Maio de 1998) em que os parceiros italianos e alemaes tinham os seus
proprios objectivos, homeadamente, uma mais rapida chegada dos jovens ao mercado de
trabalho. Passada a fase de alto desemprego na maioria das economias europeias, estavam
criadas as condi¢des politicas para se atacar o que era tomado como ineficiéncia do Ensino
Superior. Um ano depois da Sorbonne ai estavam os trés signatarios continentais a introduzir
as suas reformas. O parceiro britanico limitou-se a considerar que o continente se aproximava
do seu proprio modelo pelo que nao haveria nada a mexer, embora isto possa ndo ser
exactamente verdade. Do lado francés a alteragdo foi simples: nada foi mudado na estrutura
institucional e de graus para apenas definir um novo grau — o mastaire - a atribuir a todas as
formagbes de 5 anos. Seja um Ingénieur dois + trés em Grande Ecole, seja um DEUG -
Licence — Maitrise — DEA em Universidade, ambos passam a deter novo Mastaire para
beneficio do empregador internacional (leia-se anglo-americano) que agora sabera que nivel
de formacéo foi atingido pelo jovem francés. (Note-se que o DEA é um pré — requisito para
entrada no doutoramento e j& é leccionado numa Ecole Doctorale.) Em ltélia a reforma foi mais
profunda. A troco de um aumento da autonomia universitaria, foi aceite pelas universidades a
introdugdo de uma saida intermédia aos trés anos de curso seguida da Laurea Specialistica ao
fim de cinco anos. Ainda ndo sairam os primeiros alunos do novo sistema que se esta a
generalizar a todas as universidades apesar das muitas duvidas e até hesitagbes politicas.

Na Alemanha foi conseguido o milagre de um acordo de todos os estados federados (que tém
as competéncias na area da educacgao) para a introdugdo de novo Magister de trés + dois anos
que comegou a funcionar em paralelo com o antigo Diplom. Apesar da rapida introdugéo do

novo modelo em muitas universidades (sem extinguir o antigo) a perspectiva generalizada é de



que o mercado de trabalho ira decidir o futuro. A maioria dos paises centro-europeus e

nordicos introduziram ja ou estdo a estudar reformas do mesmo tipo, embora a saida

intermédia nem sempre esteja a ser usada.

Até mesmo na Suiga, o governo federal criou uma agéncia para preparar uma adaptagéo do

seu sistema de Ensino Superior através de consultas com os cantdes e as instituicdes federais.

Em Espanha, nada foi feito nem parece haver qualquer preocupagédo do governo nacional ou

das autonomias. A nova lei de ordenamento que substitui a de 1980 concentrou todos os

esforgos governamentais e todas as resisténcias das universidades. S6 o conselho de Reitores

fez um primeiro comentario bastante ligeiro.

Que conclusdo se pode tirar deste esboco rapido?

1.

Os trés signatarios continentais da declaragdo da Sorbonne introduziram de imediato
reformas que assumiram a forma de uma contracgdo com saida intermédia nos paises de
carreiras com duragdo efectiva acima dos cinco anos; na Franga, onde o sistema ja era
muito heterogéneo e tinha saidas intermédias, apenas foi introduzida uma nova designagao
para as formacdes de cinco anos que mantém toda a sua diferenciagdo. Obtém-se assim
“um sistema de graus comparaveis e de facil leitura”.

A maior competitividade dos sistemas de Ensino Superior, a mobilidade dos estudantes e a
sua empregabilidade, outro dos objectivos deste processo, podem ser incrementadas pelas
reformas introduzidas mas ndo ha ainda prova empirica do seu sucesso.

Todos os paises europeus € muitos paises de outros continentes tém-se mostrado muito
sensiveis a este processo de reforma e introduziram ja reformas dos seus sistemas de
graus académicos ou conduzem estudos nesse sentido. Caso paradigmatico € a Suica
que, apesar da sua bem guardada independéncia e da complexidade do seu sistema
legislativo interno (em particular, em matérias educativas) estd avangar a grande
velocidade. O ETH de Zurique tem ja aprovado internamente um plano de implementagéo
global a introduzir nos préximos anos.

A oferta e a procura de formagao superior transnacional esta a crescer a alto ritmo com
balangos positivos para os paises de lingua inglesa e com sistemas mais competitivos. O
numero de europeus a estudar nos Estados Unidos tomou-se maior que o numero de
americanos na Europa pela primeira vez ha cerca de dez anos.

Os Estados Unidos sempre foram um polo de atracgédo quer pelo seu avango tecnoldgico e
dominio cultural quer pelo dinamismo e competitividade das suas universidades. No Reino
Unido, a atractividade de velha cabeca de império foi renovada e relangada pelas duras
reformas de Thatcher nos anos setenta. A Australia é nesta altura o pais mais dindmico e
agressivo internacionalmente atraindo uma quota importante de estudantes da india,
China e Sudoeste Asiatico. Deve notar-se que neste pais a relativamente alta taxa de
repeténcia desapareceu completamente com a introdugao de propinas a custos reais!

Os paises do continente europeu aperceberam-se da sua baixa capacidade de atracgao
de estudantes estrangeiros e as reformas introduzidas tém também por grande objectivo

inverter esta tendéncia. A oferta de cursos em inglés em paises onde isso é novidade



absoluta reflecte esta mesma preocupacdo. A recente tentativa dos Estados Unidos de
introduzirem os servigos de educagdo na actual ronda negocial da Organizagdo Mundial

do Comércio é vista como uma campainha de alarme adicional.

B. O Sistema de Ensino Superior Portugués

Para o crescimento rapido da populagédo a frequentar o Ensino Superior no ultimo quarto de
século, Portugal encontrou solugdes Unicas na Europa. De facto, o papel do Ensino Superior
privado é unico s6 poderdo estar agora a repetir-se em alguns paises da Europa Oriental.
Serviu de escape para o excesso de procura que as instituicdes publicas ndo foram capazes de
satisfazer, chegando a receber mais de 50% dos jovens. O resultado final € um sistema
complexo de Universidades e Institutos Politécnicos Publicos e Privados. A percepcgéao
generalizada é que o nivel dos cursos é bastante diverso embora produzam os mesmos
efeitos legais. O sistema de avaliagdo recentemente generalizado a todas as instituicdes foi
desenhado numa perspectiva de auto-melhora evitando a todo o custo a definigdo de niveis
minimos ou de indicadores quantitativos. Nao ha estudos comparativos que permitam
posicionar o nosso sistema de Ensino Superior no quadro europeu ou numa perspectiva
internacional mais alargada. A evidéncia pontual de sucesso de graduados nossos quando
colocados em instituicbes estrangeiras ndo pode servir de padrdo de comparagédo. Um recente
relatério do Fundo Monetario Internacional (Staff Country Report N0.99/135) publicado em 23
de Setembro de 1999 incide mais no ensino basico e secundario para concluir que “Portugal’s
low educational performance has coincided with the highest level of primary and secondary
expenditure relative to GDP in the OECD, suggesting a large degree of inefficiency.”

A ser verdadeira esta situagdo, € de crer que o Ensino Superior reflicta alguns destes
problemas. (Isto, para ndo tomar a posi¢gdo mais radical de dizer que nele estdo as causas dos
problemas pela sua responsabilidade na formacao de professores.) Numa altura em que toda a
Europa introduz reformas no Ensino Superior, devemos assim ter a preocupacao adicional de
criar condigbes para uma progressiva melhoria de resultados medidos também pela qualidade
dos diplomados.

Temos um sistema binario, universitario e politécnico com uma componente publica e outra
privada; todas estas instituicdes estdo autorizadas a conceder o grau de bacharel e de
licenciado, estando reservado para as universidades o grau de mestre e de doutor. Embora
formalmente equivalentes sao conhecidas as enormes diferencas de “média” de entrada nas
diversas instituicdes e acredita-se que esta diferenga se reflicta na qualidade académica dos
diplomados.

Estas grandes diferengas podem ser vistas como um valor positivo para a nossa sociedade
desde que sejam como tal assumidas e haja um sistema transparente ao empregador.

De facto, é limitado o niumero de postos de trabalho em que os conhecimentos técnicos
transmitidos ao longo do curso s&o cruciais e que por isso uma boa performance académica
deixa prever uma igualmente boa performance profissional. Para além da formagao técnica

especifica, a fungdo do Ensino Superior é ajudar os nossos jovens a adquirir competéncias



ditas transversais que irdo ser-lhes uteis ao longo da vida. Para cada jovem, individualmente, a
Escola devera criar o ambiente de formacéao e fornecer-lhe a informagdo necessaria para que
ele possa ingressar na complexa vida profissional 0 mais bem equipado possivel. As enormes
diferencas entre os perfis profissionais requeridos e as diferentes capacidades, interesses e
motivagdes dos jovens recomendam que o sistema de Ensino Superior seja muito heterogéneo
para satisfazer todos os jovens e todos os futuros empregadores. Este € um dos ganhos
conseguidos pelo rapido crescimento do nosso sistema de Ensino Superior. Devera agora ser
consolidado na sua heterogeneidade e dotado da maxima transparéncia para estudantes e
empregadores. Evitemos a bitola Unica que a recente Lei do Ordenamento parecia tender a
introduzir!

Uma preocupacgao generalizada a todas as instituicdes é a de reforcarem as suas capacidades
para receberem estudantes mais velhos ja com experiéncia profissional . Acolherem e re-
acolherem profissionais que ali irdo procurar a re-qualificacdo ou simplesmente novas
competéncias cuja caréncia foi identificada. Este € um novo publico com exigéncias bem
diferentes dos jovens adultos a que as universidades estdo mais habituadas. Os conteudos, a
estratégia pedagodgica e a organizagdo das unidades de ensino/aprendizagem terdo de ser
totalmente repensados. A reconversao nao é simples e nado pode ser conseguida apenas com
financiamentos publicos numa reedi¢cdo do FSE... Vai ser preciso dinheiro mas para pagar
servigcos num quadro competitivo e avaliado. Se for possivel associar a reforma de Bolonha a
introdugcdo de uma componente profissionalizante mais forte do que o que é tradicional nas
nossas instituigcdes, talvez se consiga facilitar a entrada de jovens no mercado de trabalho e
preparar as instituicdes de Ensino Superior para uma nova cultura de formagao ao longo da
vida.

A alta taxa de repeténcia do sistema de Ensino Superior portugués torna-o dispendioso e
pouco atractivo para alunos estrangeiros. Devera lembrar-se que este € um problema muito
antigo e comum a outros paises europeus € que nos ultimos anos tem havido entre nds
grandes melhorias. A duragdo média dos estudos de um licenciado (em relagdo a duragéo
formal respectiva) é hoje mais baixa do que alguma vez foi ao longo de todo o século XX e os
ganhos de eficacia sdo enormes. Contudo, a generalizagdo do acesso ao Ensino Superior
torna este desperdicio mais visivel e mais significativo na despesa nacional. O aumento de
transparéncia internacional torna também este fenédmeno ainda menos bem tolerado. Sendo
um fenémeno complexo, ele resulta de uma certa cultura do sistema: do lado dos alunos que a
chegada a Universidade encaram mais seriamente a recepgao ao caloiro do que a adaptacao a
novos métodos de aprendizagem; do lado dos professores, a antiguidade da tradigdo cria uma
certa insensibilidade e ha até a percepcdo de que uma alta taxa de reprovacdes € o unico
garante da qualidade e da importancia relativa da disciplina. Um outro factor responsavel pela
baixa de rendimentos do sistema, e este de origem mais recente, esta associado ao desajuste
entre as opgdes dos jovens e as solugdes que o sistema de acesso com numerus clausus Ihes
oferece. Isto resulta em que um grande numero de alunos estacione nos primeiros anos de

certos cursos sem verdadeiramente os considerarem como opgao definitiva enquanto avaliam



novas tentativas de acesso em anos seguintes por vezes de forma totalmente irrealista.
Embora este fendmeno se venha lentamente atenuando por razbes demograficas, ele é ainda

suficientemente dramatico para exigir alguma forma de saida alternativa.

C. Bases para uma reforma.

Da discussao anterior decorrem algumas sugestées que deverao enformar a reforma do

Ensino Superior portugués.

1. A reforma deve ser conservadora. Conhecida a facilidade com que as nossas instituigdes
vestem roupa nova em corpo velho parece necessario convida-las a uma reforma profunda
néo Ihes permitindo simplesmente uma nova roupagem. Os riscos de uma alteragéo subita
do sistema de graus sao elevadissimos. Para além da tentacdo de travestidura do velho
em novo, a sensibilizagdo do mercado de trabalho é demasiado lenta para que alguma
reforma menos bem reflectida tenha sucesso. Feita uma reforma, demorara pelo menos um
quarto de século até que os novos graduados atinjam posi¢gdes de comando na sociedade
e assim integrem o novo modelo na percepgao social mais generalizada. Pensemos nos
exemplos do Bacharel, do Mestre ou no posicionamento no mercado de trabalho de muitos
cursos de criagado recente. Por outro lado, o reposicionamento dos actuais graus de
Bacharel, Licenciado e Mestre tem efeitos profundos na fungado publica, nos novos e nos
antigos graduados, e isto deve ser avaliado com muito cuidado. Mude-se o que for
necessario mudar mas s6 isso. Se alguma dificuldade houver com a percepgao
internacional dos graus sera mais facil e mais seguro elaborar um bom glossario de
tradugao dos titulos e um suplemento de Diploma bem cuidado.

Sendo necessario no quadro de Bolonha fazer sobressair apenas dois dos actuais trés
graus - Bacharel — Licenciado — Mestre — deveriam manter-se aqueles que sao mais
estruturados e estao ja mais bem estabelecidos, o Bacharel e o Licenciado.

O grau de Mestre poderia passar ao que em Espanha se chama uma Titulacion Propria
das universidades e poderia ser usado, tal como ja acontece hoje para uma diversidade de
formacdes quer de cariz inicial quer de educagao continua.

Se algum receio houver de confusdo entre a Licence francesa e a Licenciatura
portuguesa, entdo crie-se um novo nome. A tentacdo de redenominacao de velhas
licenciaturas em mestrados podera ser dificil de aceitar pelos velhos mestres e parece um
passo mais no facilitismo nacional e na auto-promogdo sem avaliagdo exigente e
auténoma.

Nao ha duvida que as licenciaturas actuais, pelo menos as de cinco anos, correspondem
bem aos requisitos do que a versao inglesa do documento de Bolonha chama Master.
Corresponde ao velho M.A. britdnico (normalmente de quatro anos) mas ndo ao M.Sc.
britdnico que é o progenitor principal do Mestrado portugués. Também o novo Mastaire

francés tem cinco anos onde se inclui uma pequena dissertaco.



Em termos do verdadeiro conteudo da reforma, os nomes sdo secundarios mas na
imagem publica e nos reflexos internos que dai advém os nomes sao quase tudo!

Uma versdo conservadora poderia manter o Bacharelato actual como equivalente ao B.A.
britAnico ou Bachelor na verséo inglesa de Bolonha. O novo Master seria 0 nosso
licenciado actual, talvez com o requisito adicional de uma pequena dissertagao ou estagio
em posto de trabalho de seis meses para as actuais licenciaturas de quatro anos. O
Mestrado desapareceria como grau mas seria permitido as universidades como pés-
graduacéo satisfazendo certos requisitos. O Doutoramento de trés a quatro anos parece
acima de quaisquer discussdes embora a necessidade de criacdo de Escolas Doutorais

deva ser bem avaliada.

2. A reforma deve combater o “insucesso” e facilitar a entrada no mercado de trabalho. A
maior importancia das reformas esta por vezes nos pontos secundarios ou acidentais.
Sugere-se aqui que, mais do que a grandiosa discussao esbogada atras sobre a estrutura
de graus e dos seus nomes, a grande inovacgao deveria ser a introdugao do que o jargao
inglés se chama o sub — degree level qualification. Isto nao é mais do que o DEUG que os
franceses introduziram na sequéncia da crise de 1968 e cuja importancia é salientada por
Guy Haug, “Trends and Issues in Learning Structures in Higher Education in Europe”, 18.
Ago. 1999, Hochschul Rektoren Conferenz, www.hrk.de. Sugere-se que todas as
instituicdes de Ensino Superior portugués, mantendo os seus bacharelatos ou licenciaturas
actuais ou os novos cursos a introduzir na sequéncia da reforma, concedam um diploma
novo aos alunos que completem os dois primeiros anos curriculares. Com este diploma, os
estudantes poderiam continuar o mesmo curso, mudar para outro curso (bacharelato ou
licenciatura onde fossem aceites ou transitar para uma formacgao profissionalizante que,
tendo a duragcdo de um ano, poderia dar um novo tipo de bacharelato. Todas as
universidades e institutos politécnicos seriam convidados a criar este tipo de formacéao
breve, a exemplo do que existe em Franca.

Aos estudantes seria assim facilitada uma estratégia para reorientar as suas opgdes; as
instituicbes de Ensino Superior, mesmo as mais afastadas do mundo profissional, seriam
estimuladas a criar estas formagdes curtas e assim aprender a aproximar-se do mercado
de trabalho e a equipar-se também para a formagéo ao longo da vida. Se um grupo de
Quimica Computacional de uma universidade francesa € capaz de liderar a oferta de uma
destas formacgdes curtas de um ano, qual dos departamentos das nossas universidades
nao sera capaz de o fazer também?

Existem ja em Portugal programas deste tipo fora do sistema formal. Pode acreditar-se
que a estratégia aqui sugerida poderia permitir a muitos jovens encalhados nos primeiros
anos de cursos e sem objectivo a vista sair da Universidade com uma formacgao
profissionalmente reconhecivel (e, um grau de Bacharel que as universidades poderiam
retomar) para eventualmente regressarem mais tarde para completar o segundo ciclo do

mesmo ou de outro curso.



3. A reforma deve promover a heterogeneidade de niveis de formagdo e de publicos com
transparéncia e avaliagéo.
Pelos argumentos expostos acima deve estimular-se a heterogeneidade de que de facto ja
goza o sistema de Ensino Superior mas aumentar a transparéncia para que esta
heterogeneidade seja percebida explicitamente pelo publico estudantil, pelo publico
empregador e pela sociedade em geral. Mais tarde ou mais cedo tera de se abandonar a
pretensa homogeneidade do sistema e a pretensa equivaléncia total entre formagbes de
instituicoes diferentes. Tera de aumentar-se o papel do mercado na definicdo dos niveis
de formagao mas isso tera de ser ajudado por um sistema de avaliagdo e acreditagdo mais
transparente e com resultados mais acessiveis a sociedade a quem as instituicbes tém de
prestar contas. Sera util reflectir sobre o sistema francés. Esse sistema mantém uma
enorme heterogeneidade de niveis, de objectivos e até de tutelas. Também no sistema
norte-americano, a disténcia entre a melhor universidade de investigagéo e o mais humilde
Community College quase ultrapassa qualquer possibilidade de comparagao e contudo
ambas tém um papel igualmente importante para a sociedade. Este servigo é contudo
prestado a custos muito diferentes. Registe-se que, mesmo ignorando as contribuicdes
federais através de fundos para investigagdo e o nivel acentuadamente crescente das
propinas, o custo por aluno para o Estado da Califérnia varia de 1: 2: 3 para os Community
Colleges, a rede da California State University e a rede da University of California todas
controladas pelo governo do Estado. Em Portugal os custos médios por aluno no Ensino
Superior Politécnico sdo préximos (Publico, 22.09.01 e Joaquim Azevedo, “Avenidas de
Liberdade”, Ed. Asa, 2001) de 75% dos custos correspondentes no Ensino Superior
Universitario estando aqui incluidos custos salariais que nos Estados Unidos seriam
imputados a investigagdo. (Os salarios dos dois meses de verdo dos professores
americanos sao pagos através dos projectos de investigagdo dos proprios professores).
Contudo, os custos efectivos por aluno para os primeiros anos sdo bastante inferiores
como se pode ver no sistema espanhol mesmo depois de corrigidos alguns excessos de
massificagdo. Mas ndo sera aqui o lugar para aprofundar a andlise de custos do sistema
de Ensino Superior.
Uma preocupacido que o reformador devera ter é a de manter um perfil de formacéao
aprofundado, pelo menos para uma parte dos estudantes. Neste ponto a criagdo de uma
saida intermédia com valor no mercado de trabalho pode conduzir a um aligeiramento de
formagéao basica que tradicionalmente se realiza nos primeiros anos dos cursos.
Podera ser por evitar este risco que a saida intermédia, Bachelor, introduzido em cursos
de engenharia dos paises ndérdicos tem um valor puramente formal, sendo raramente
utilizada pelos alunos. Contudo, reconhecendo-se a conveniéncia de flexibilizar o percurso
do estudante, ainda que se mantenham os perfis longos como aqui € advogado, devem
preparar-se medidas correctivas para complementar mais tarde a formagéo basica exigida
para se atingir os niveis mais avangados em muitas disciplinas. O método bem

estabelecido e generalizado nos Estados Unidos, que também é usado muitas vezes no



Reino Unido e que foi recentemente introduzido na Holanda e noutros paises europeus é
a criagado de cursos de Doutoramento com parte curricular, as chamadas graduate
schools, escolas para graduados ou escolas de doutoramento. A lei portuguesa actual
(Dec-Lei 216/92 de 13 de Outubro) ja o permite mas s6 foi usada de forma sistémica em
alguns casos isolados, especialmente na area de biologia humana. A par da futura reforma
do sistema de graus, deveriam criar-se incentivos para a generalizagcdo dos cursos de
doutoramento e de um sistema sério de acreditagcédo e avaliagdo de todos os programas de
doutoramento.

Este € um ponto particularmente sensivel porque alguma forma de acreditagdo e (ou)
avaliagao existe na maioria dos paises e este processo € particularmente sério no Brasil,
um pais com quem ha ja relagbes importantes que terdo de ser muito alargadas num

quadro generalizado de internacionalizagéo.

José Ferreira Gomes, Jan/2002



