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RESUMO

A literacia ambiental (LA) relaciona-se com o meio ambiente, parte do conhecimento
gue o cidadao possuiu em relacdo ao ambiente, as atitudes que o individuo toma perante o
meio e os valores que o cidadao tém em relagdo ao mesmo. Quando o individuo apresenta
uma literacia ambiental, esta apto a compreender os valores da sociedade em que vive e 0s
valores ao seu redor. Portanto, esta capaz de compreender a importancia que o meio

ambiente tem para a vivéncia pessoal e para a sociedade (Fonseca,2012).

O lugar privilegiado para o desenvolvimento de competéncias, para “ aprender a
aprender” continua a ser a escola. Aqui se aprende a sistematizar a informacéo e a pensar,
a olhar criticamente a realidade circundante, a problematizar, a equacionar as questées. A
construir hipéteses de solucéo. E na escola que, em larga medida, se aprende a ser cidad&o
livre, responsavel, critico e disponivel para participar plenamente na vida colectiva das

sociedades (DES, 2000).

Mas, um grande desafio se coloca a escola: como desenvolver a literacia ambiental
dos seus alunos? Como contribuir para a divulgacao e aplicacdo de préaticas de ensino e de
aprendizagem que sejam inovadoras e adequada as exigéncias de um programa que

promova a literacia ambiental dos seus alunos?

A Formacdo Continua de professores surge entdo como a chave para a resolucao
deste problema. Os professores devem ser agentes de mudanca e, neste sentido, tém que
preparar-se para esta transformacao, desenvolvendo a adquirindo novas competéncias para
poderem estar aptos a dar resposta as necessidades dos alunos e, consequentemente, dar-

Ihes preparacédo para a vida adulta (Ferreira, 2009).

A presente dissertagdo visa responder a necessidade de levantamento e
monitorizacdo da Literacia Ambiental, LA, dos professores do Agrupamento Escolar de
Gondomar, propondo e testando um inquérito, por recurso a questionario escrito, que
constituird a base metodoldgica, aferindo, assim, a viabilidade da sua implementagéo
generalizada e sistematica a nivel nacional. Através deste instrumento, procurar-se-a
conhecer os conhecimentos prévios dos professores, no que diz respeito a sua LA; a
transmissdo dos respectivos conteldos em contexto formal, a sala de aula e informal; a
adequada mudanca conceptual, quando deparados com concep¢des alternativas dos
alunos, respondendo, assim, ndo s6 a necessidade de uma formacg&o continua credivel, mas
também garantindo uma boa leccionacdo em sala de aula, tendo em conta a formacao inicial

de base.
Porto, julho de 2013 i
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Em paralelo, estdo a ser realizados mais dois estudos da Literacia ambiental no
Agrupamento de Escolas Soares Basto, Oliveira de Azeméis pela mestranda Sandra
Esteves e nas Escolas de Santa Maria Acores pela mestranda Rita Gago.

O levantamento e monitorizagdo da LA em professores efectuado recorrendo a uma
metodologia de inquérito, por recurso ao questionario escrito, permitiu caracterizar a LA da
populacéo inquirida, possibilitando de futuro a comparacdo com os resultados obtidos em
diferentes escolas e a discusséo da sua implementacado generalizada e de forma sistematica

a nivel nacional.

Para além dos conhecimentos Escolasticos (CE) transmitidos pelo ensino formal,
comum a todas as escolas, uma vez que o Sistema Educativo portugués assenta em
Programas Disciplinares Unicos para cada ano de escolaridade e para todas as escolas, a
LA dos individuos depende da possibilidade e especialidade para a aquisicdo de
Conhecimento Informal (Cl) através dos meios de comunicacdo social e da Internet. As
atitudes pré-ambientais sdo tdo ou mais importantes que 0s conhecimentos adquiridos,

independentemente do seu tipo.

A Educacdo Ambiental (EA) que determina a LA é assim, o produto das vivéncias dos
individuos na escola e no seu dia-a-dia, complementados pelos conhecimentos transmitidos
pelo ensino formal e informal, mas também da pré disposicdo dos alunos, professores e

toda a comunidade educativa (Almeida et al., 2011).

Para a analise de dados utilizou-se uma metodologia descritivo-correlacional,

recorrendo-se a analise quantitativa de dados.

Os resultados obtidos mostram que os docentes da Escola secundéaria com 3°ciclo de
Gondomar Agrupamento apresentam globalmente, um grau de Bom em LA, emborano CE
teve uma avaliacdo insuficiente, mas o Bom nas atitudes e no Cl superaram essa
componente e globalmente a LA é boa. Os valores obtidos no CE  sdo inferiores ao Cl,
evidenciando que os professores de uma forma geral ndo atribuem grande importancia aos
conhecimentos académicos sobre tematicas ambientais e seus reflexos no dia a dia.
Carecem de uma melhor formacéo académica nesta area. Tal fato fica reforcado quando
olhamos para o valor obtido em termos atitudinais o que demonstra poucas atitudes proé-
ambientais em situa¢cdes com que se deparam na sua vida quotidiana. Poderemos desta
forma questionar se sera de alguma forma um bom desempenho por parte dos docentes e
se sera até suficiente para a sua acgdo formativa em relacdo aos alunos. Sera fundamental
repensar o modelo de actuacdo desta escola, procurar melhorar o desempenho e formacao

dos seus docentes melhorando os processos de constru¢do de novas préaticas de educacéo
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Ambiental, investindo na formagdo dos seus intervenientes e promovendo docentes
habilitados que de forma consciente e critica possam intervir nas respostas aos problemas
ambientais, tematica essencial a sustentabilidade do planeta. Espera-se que este trabalho
desafie as escolas e seus docentes a aumentar significativamente a LA, os centros de
formacdo a investir em formacdes pluridisciplinares nesta area com temas apelativos e
diversificados para os docentes das mais diversas areas disciplinares, ndo se restringindo
apenas a promover formacfes desta tematica junto dos docentes da area cientifica. Pode
concluir-se assim, que ainda ha muito trabalho a desenvolver nas nossas escolas e que
seria interessante em estudos posteriores a aplicacdo deste questionario a alunos e

professores de um mesmo agrupamento.

Palavras-chave: Literacia Ambiental; Metodologia; Questionario; Professores do

Ensino Secundario.
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ABSTRACT

Environmental literacy (LA) is related to a citizen’s knowledge about the environment
and his attitudes and values towards it. When an individual presents environmental literacy,
he is capable of understanding the values of the society he lives in. Therefore he can
comprehend the environment’s role in his personal experience and in society (Fonseca,
2012)

School is still the preferential place to learn how to learn, to develop competences
such as how to organize information, think, critically observe the surrounding reality,
problematize and equate questions as well as construct hypothesis for solutions. It is in
school that individuals learn how to be free citizens, responsible, critic and available to fully
participate in society’s collective life (DES, 2000)

However this poses a great challenge for the school: how to develop environmental
literacy in the students? How can the school contribute to the promotion and application of
pioneering teaching and learning practices fitted for the necessities of a program that aims to
promote the environmental literacy among the students?

The teacher's continuous education arises then as the key to solve this problem.
Teachers must act as agents of change and thus need to prepare for this transformation by
developing new competences in order to be able to answer the student’s necessities and
consequently prepare them for adult life (Ferreira, 2009)

The present essay aims to answer the need for data collection and monitoring of
environmental literacy levels among the teachers at Gondomar Schools’ Grouping by
proposing and testing a written survey in order to assess its feasibility for a widespread and
systematic implementation nationwide. Through this survey we intend to determine the
teacher’s previous knowledge in what concerns their LA; how they convey the contents in a
formal (the classroom) and informal context; and how they adapt conceptually when faced
with the students alternative conceptions. This allows not only a credible continuous training
but also good teaching practices in the classroom, taking into account the academic
background.

Two other studies on environmental literacy are being conducted at Soares Basto
Schools’ Grouping, in Oliveira de Azeméis, by graduate student Sandra Esteves and at the
Schools of Santa Maria, in Acores, by graduate student Rita Gago.

The conducted study allowed the characterization of the inquired population enabling
a future comparison with results obtained in different schools and discussion on the survey’s

implementation on a systematic nationwide scale
Porto, julho de 2013 iv
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An individual's LA depends not only on the knowledge transmitted in the classrooms
(CE), since the Portuguese Education System is based in common programmes for each
school year in all the schools, but also on the acquisition of informal knowledge (CI) though
the media and the internet. Pro-environmental attitudes are as important as or even more so
than the acquired knowledge, independently of its type.

The Environmental Education that determines LA is not only the product of the
individuals’ daily and educational personal experiences, complemented with the knowledge
transmitted though formal and informal teaching, but also the students, teachers and overall
school community’s predisposition (Almeida et al., 2011).

The data obtained shows that the teachers at Escola Secundaria com 3°ciclo de
Gondomar present an insufficient level of CE but that is compensated by a good level of
attitudes and CI so overall LA is good. The inferior values of CE when compared with ClI
demonstrate that, in general, teachers don’t attribute great importance to the academic
knowledge on environmental matters and its repercussions in the daily life and lack a better
academic education on this subject. This is concurrent with the attitudes value that shows
few pro-environmental attitudes in daily life situations which leads us to question if this is a
good performance on the teachers’ part and if it's enough for their formative action towards
the students. It's essential to rethink this school’s intervention model in order to enhance the
teachers’ performance and education improving the construction processes of new
environmental education practices, investing in the training of its intervenients and promoting
qualified teachers who will intervene consciously and critically with the answers to
environmental problems, a crucial subject to the planet’s sustainability. It is to be expected
that this project will challenge schools and its teachers to significantly increase LA and
training centers to invest in multidisciplinary formations in this area with appealing and
diversified subjects for teachers of all disciplinary areas and not just those with a scientific
background.

In summary, there is still a lot of work to be developed in our schools and a future
perspective would include the application of this survey to students and teachers of the same

Schools’ Grouping.

Keywords: ecological literacy, scholastic and informal knowledge, attitudes,

Gondomar, high-school teachers.
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1. INTRODUCAO

1.1. Enquadramento
Para o mundo de hoje, a Literacia Ambiental ja faz parte da cultura geral. Mesmo entre
nés, qualquer crianca no final da instrucado priméaria tem actualmente mais cultura sobre o

ambiente do que muitos responsaveis politicos, empresariais e outros (Schmidt, 2008).

E a riqueza do conhecimento que faz abrir os horizontes para a sensibilidade e
inovago, preparando o caminho para um futuro ambientalmente mais promissor. E desta
riqueza que se aperfeicoam personalidades e se gera diversidade. Esta rede de
conhecimentos ajudara os individuos a tornarem-se cidaddos mais participativos no mundo
(Schmidt, 2008).

O conhecimento cientifico €, hoje, consensualmente, apontado como um dos principais
pilares das dindmicas de desenvolvimento nas sociedades contemporaneas. Neste sentido,
a promocao de uma cultura cientifica tem vindo a assumir-se como tarefa fundamental. Um
individuo com competéncias ao nivel da literacia cientifica € aquele que é capaz de
"reconhecer quando necessita da informacdo e tem a capacidade de a localizar, avaliar e
utilizd-la efectivamente (...) sdo aquelas pessoas que aprenderam a aprender
cientificamente" (ALA, 1989).

Ser cientificamente culto é mais do que possuir conhecimentos cientificos, ja que
implica também possuir “atitudes, valores” e adquirir “novas competéncias” (Cachapuz et al,
2004) que permitam a elaboracdo de juizos informados, bem como a compreensédo do
impacto da ciéncia na sociedade, na economia, no ambiente e, consequentemente, no
desenvolvimento tecnoldgico. A alfabetizacdo cientifica impde-se “como dimensao essencial
de uma cultura de cidadania para fazer frente aos graves problemas com que ha-de

enfrentar-se a humanidade hoje e no futuro” (Praia, Pérez, & Vilches, 2007).

E, no entanto, em Portugal continua a ministrar-se a educag¢do ambiental (EA) mais
como um suplemento recreativo do que como uma peca educativa forte. Apesar da enorme
capacidade que ela tem de integrar as componentes civicas, humanisticas e cientificas, ndo
se lhe atribui o destaque que merece nem se aproveita o potencial que encerra. Desde as
classicas e sisteméaticas faltas de meios dos organismos que tém por fungdo implementa-las
até as cronicas desarticulacGes institucionais, continua a faltar em Portugal um programa
sério, integrado e oficialmente assumido de educacdo ambiental. Esta acaba por se
restringir ora a uma matéria disciplinar, ora a uma mera periferia das disciplinas escolares,

pouco remetendo para a complexidade das questdes ou para a responsabilizacdo civico-
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ambiental dos estudantes (Schmidt, L.et al, 2010).

Fazendo uma resenha sobre os estudos efectuados na temética da LA e, de acordo
com as referéncias anteriores, Ana Pedro apresenta, em 2009, uma dissertacdo, cujo
principal produto é um inquérito com o objectivo de avaliar o nivel de LA em alunos finalistas
do Ensino Secundéario, tendo testado e melhorado o referido instrumento, processo de que

resultou uma ferramenta de diagnéstico comprovadamente funcional.

O inquérito foi novamente utilizado, verificando-se a sua funcionalidade nas
dissertacbes de Felicidade Cordeiro, em 2010, e Fernanda Almeida, em 2011,Marilia
Almeida em 2012 todas dedicadas a verificacdo do nivel de LA em Alunos do 3° ciclo e

Secundario.

1.2. Ambiente, Sustentabilidade e Educacdo Ambiental

Ao mesmo tempo que nas Ultimas décadas o ambiente foi-se constituindo como um
sector especifico da vida social, da ac¢édo colectiva e das politicas publicas, as questbes
ambientais passaram, progressivamente, a ser concebidas para a promocdo de um
desenvolvimento que, para ser sustentavel, as deve considerar em pé de igualdade com a

economia e 0s outros eixos de equilibrio e direitos politico-sociais (Schmidt, 2008).

O tema em andlise foi tomando lugar lentamente em manuais e actividades escolares,
apesar da importancia politico-social dos problemas ambientais ter oscilado nestes ultimos
anos. Assim, 0s constrangimentos ambientais tornaram-se cada vez mais presentes na
consciéncia social, discutindo-se problemas como a delapidacdo da camada do ozono, o
aquecimento global, a contaminacdo dos cursos de agua, a poluicdo atmosférica, a
devastacdo das florestas, a destruicAo dos habitats e a consequente reducdo da
biodiversidade, entre outros. Para dar resposta aos problemas apontados e, sobretudo, para
contribuir para a sua solucdo, é premente a mudanca de atitudes e comportamentos que
permitam uma gestao mais responsavel dos recursos e fomentem uma verdadeira equidade
social, ndo so6 intra-geracional - maior justica na disponibilizagdo e usufruto dos recursos
naturais entre povos e grupos sociais, como também inter-relacional - assegurar a satisfacao
das necessidades das geracdes presentes, sem comprometer a possibilidade de as

gerac0es futuras poderem satisfazer as de entdo (WCED,1991).

Em Portugal, pelo menos de forma mais informal, a Educacdo Ambiental (EA) tera
surgido por volta dos anos oitenta, onde assumiria aspectos mais formais ao penetrar nos
curriculos escolares, por influéncia europeia. No entanto, décadas depois, parecem ténues
os seus efeitos. Um estudo levado a cabo nos anos noventa demonstrava que a EA

mantinha fracos desempenhos, em consequéncia, fundamentalmente, da falta de
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profissionalizacdo dos educadores, da falta de integracdo nos curriculos e da nédo existéncia
de qualquer tipo de avaliagdo da actividade (Cf. Martinho, 2003). O fragil desempenho da EA
dever-se-a4 ndo s0 as classicas e sistematicas faltas de recursos dos organismos que tinham
por funcéo implementa-la, como também as cronicas desarticulagfes institucionais e a uma
falta de visdo e continuidade de programa, que se alia a uma incapacidade funcional para
acompanhar o alastrar galopante da importancia e da escala dos problemas ambientais do

pais e do mundo e de uma maior articulagdo com a economia e politicas globais.

E de ressalvar que, apesar dos resultados de inquéritos nacionais aplicados em 1997
e 2000 evidenciarem que a populacdo mais jovem havia aumentado imenso a sua
preocupacdo com o ambiente, paradoxalmente, constatou-se também que tinham pouca
informacdo sobre a tematica em causa, sendo a sua participacdo civica, neste ambito,
guase nula (Schmidt, Valente e Pinheiro, 2000; Schmidt, Truninger e Valente, 2004; Nave,
2004, Lima e Guerra, 2004). A EA parece ter caido no saco roto da iliteracia geral
portuguesa (Benavente, 1996), pelo que urgem estudos sistematicos sobre o tema que nos
possam dar informacdo sobre a situacdo actual: que projectos, que tematicas, que

protagonistas estdo no terreno e que resultados se vao obtendo.

Num contexto em que se prepara uma estratégia para o Desenvolvimento Sustentavel
a escala europeia e nacional e em que se inicia a década dedicada pela UNESCO a
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, cresce a importancia de conhecer o
panorama da EA em Portugal, bem como as suas principais caracteristicas, de modo a
aproveitar as oportunidades proporcionadas por esta conjuntura e desenhar as perspectivas

e directrizes para o novo milénio (Schmidt, 2006).

1.3. A Escolae alLiteracia Ambiental

“Ser ambientalmente literato ou seja, dotado de literacia Ambiental, implica possuir
mais do que conhecimento acerca de temas ambientais, acima de tudo, esclarecimento e
consciencializagdo sobre as inter e intra-relagbes dos sistemas naturais, das questdes e
problemas ambientais, bem como das estratégias e solucBes disponiveis para a sua
resolucdo. Tera de ser dotado de capacidade de andlise, interpretacdo, sintese e avaliagdo
da informacgdo disponibilizada, bem como da tomada de decisdo, responsabilidade e
motivagdo para desenvolver actividades, quer pessoais, quer colectivas, no ambito do
Ambiente”. (Azeiteiro et al, 2007).

O termo ‘literacia ambiental” tem sido utilizado na literatura relativa a educagdao
ambiental, mas embora haja definicdes de trabalho, estas ndo derivaram directamente de

um compromisso sistematico com debates sobre literacia no ambito de estudos linguisticos
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e de literatura.

Em Outubro de 1977, a UNESCO na Conferéncia Intergovernamental de Thbilissi
adoptou a seguinte definicdo de educacao ambiental (Declaragcéo de Thilissi):

“A educacdo ambiental € uma vasta actividade de abordagem multidisciplinar no
ensino, da comunicagcdo em massa, da participagdo da comunidade ou outras
actividades, visando o desenvolvimento da populagdo mundial que tem conhecimento do
ambiente e esta preocupado com ele e com os seus problemas associados, e que tem o
conhecimento, habilidades, atitudes, motiva¢cdes e compromisso para trabalhar individual ou
colectivamente, com vista a solugdo de problemas correntes e para a prevengao de novos
problemas” (UNESCO-UNEP, 1978).

Em 1990, a UNESCO (Moseley, 2000) estendeu a Declaracdo de Thilissi para definir a
literacia ambiental como “uma educagéao funcional basica para todos, que lhes proporciona
0s conhecimentos elementares, aptidbes e motivos, para fazer face as necessidades

ambientais e contribuir para o desenvolvimento sustentavel”.

Desde entédo, varios educadores-chave na area da educacdo ambiental tém tentado
clarificar e refinar esta ampla definicdo, para que possa ser usada no planeamento objectivo

e no estabelecimento de programas que visam fomentar a literacia ambiental.

Tem sido actualmente reconhecido, que ha graus de realizagcdo no desenvolvimento

da literacia ambiental melhor determinados pelo comportamento observado.

Marcinkowski (1990) vai um passo além e argumenta que nao s6 tem um
comportamento ambiental responsavel foi considerado uma meta de EE, mas que "o
envolvimento em tais atividades tem sido muitas vezes identificado como o objetivo terminal
da EE." Em esséncia, as varias declaracdes objetivo estabelecer um processo através do
gual os conhecimentos, atitudes, habilidades, compromisso e motivagdo desempenham um
papel integrante em assegurar que 0 objetivo do terminal de comportamentos
ambientalmente saudaveis podem ser cumpridas. em 1991 (cit. in Gayford, 2002), fornece
um conjunto de nove afirmagdes, algumas de caracter cognitivo e outras mais afectivas, que
identificam a natureza da literacia ambiental, relativamente a conhecimento, compreensao
do funcionamento dos sistemas naturais e atitudes para um envolvimento activo da parte

dos alunos visando a resolugéo dos problemas ambientais.

Na Escdcia, planificadores de curricula incluiram a literacia ambiental como um dos
quatro objectivos da “cidadania ambiental” (Scottish Office, 1993), definindo-a em termos de

“‘conhecimento e compreensao dos componentes do sistema”.



Roth (1992) fornece uma estrutura para literacia ambiental relativamente a
conhecimento, aptiddes e comportamento (embora carente em afectividade) a trés niveis de
competéncias (nominal, funcional e operacional), ao longo dos quais as pessoas progridem
para a aquisicdo de literacia ambiental:

Literacia ambiental nominal — a capacidade para reconhecer muitos dos termos
basicos usados na comunicagdo sobre o ambiente e dar uma definicdo grosseira dos seus
significados. No que diz respeito ao desenvolvimento, a pessoa com literacia ambiental
nominal, embora conhecedora dos termos ou vocabulario, tem pouca ou nenhuma
profundidade na sua compreensédo. Tem apenas aptiddes para processos rudimentares e
nao tem mais do que um compromisso acidental para com as preocupacdes e accdes

ambientais.

Literacia ambiental funcional — a capacidade para usar 0os conhecimentos ambientais
fundamentais, conceitos e aptiddes mentais para formular posicbes de acc¢do sobre
assuntos ambientais particulares e no comportamento diario. A pessoa letrada
funcionalmente pode transmitir a parte essencial de um relato para uma terceira pessoa,

guer oralmente quer por escrita.

Literacia ambiental operacional — a capacidade para compreender perfeitamente
assuntos ambientais; reunir e avaliar informacédo pertinente; examinar e escolher entre
alternativas; tomar posicdes e acc¢des para sustentar e desenvolver o conhecimento
ambiental; usar elementos de raciocinio interrogativos, analiticos e dedutivos e processos de

pensamento logico e analises objectivas.

Uma pessoa que tem conhecimentos do ambiente ndo € ainda letrada
ambientalmente, nem o0 € uma pessoa gue possui uma vasta compreensao ambiental e que
demonstra preocupacdes ambientais, ou que actua sobre um determinado assunto
ambiental. Demonstra-se literacia ambiental operacional, apenas quando todos o0s
componentes se juntam nas ac¢fes tomadas. Por exemplo, segundo o autor, no que diz
respeito a reciclagem dos residuos, embora uma pessoa seja, conhecedora e sensivel aos
problemas causados pelo lixo e sua relagdo com o ambiente, conhecedora da problemética
de gestéo de desperdicios, acompanhante habitual dos seus alunos em visitas de estudo a
locais de reciclagem e aterros sanitarios e participante em workshops sobre educacéo
ambiental com tépico central de discusséo a reciclagem, se ndo a praticar em sua casa,
no seu quotidiano, falta-lhe uma componente-chave, para que possa ser um letrado
ambiental operacional. E, portanto, necessario utilizar a consciéncia sobre o assunto e o

conhecimento para passar a acgao.



Stables (1996), propde que o meio ambiente, no contexto da educagédo ambiental, seja
interpretado como um “texto”, isto €, como uma experiéncia cultural sujeita a certas
condicbes e ao que o mesmo autor viria a denominar mais tarde de concepgao “forte” de
literacia ambiental (Stables et al.,2001). Ao aceitar esta premissa, varias ideias dai derivam:
() o sentido que fazemos do ambiente, individual ou colectivamente, surge de vérias formas.
Nés ndo o entendemos apenas cientificamente, mas o “lemos” historica e esteticamente,
entre outros aspectos. Assim, (ii)) ha muitas “correctas” ou diferentes maneiras de
compreender o ambiente pois este apenas “é¢” o que “significa para nés” e portanto (iii)
diferentes grupos culturais ou sociais tém quase inevitavelmente, diferentes vistas do

ambiente e dos seus problemas.

Este tipo de compreensdo do ambiente implica niveis de literacia ambiental que nao
coincidem exclusivamente com os conhecimentos cientificos sobre ambiente, mas tendem a
incluir a linguagem corrente, a comunicacdo no grupo social (semiologia cultural) assim
como aspectos do préprio ambiente, interpretados como sinais (semiologia do ambiente). Os

argumentos utilizados por Stables (1996) para defender esta perspectiva séo:

z

A nossa compreensdo do ambiente € marcada culturalmente, na medida em que
utilizamos designacdes linguisticas que nos foram passadas pelas geracBes anteriores,
cujos significados correspondem a determinadas concepc¢fes sobre 0 que € o ambiente. O
mesmo processo activo de significacdo decorre actualmente, ligando-se as experiéncias dos

locutores (individuais e colectivos).

A linguagem é um sistema de sinais, que pode ser interpretado a partir da relacéo
entre o significante e o significado, do mesmo modo, 0s sinais visuais podem ser lidos como
uma classe particular de sinais que remetem para significados estruturados segundo regras
préprias (de oposicdo, de complementaridade, entre outros). Esta I6gica pode ser aplicada

a leitura do ambiente.

Ser ambientalmente letrado significa ser capaz de interpretar os sinais presentes no
ambiente, isto é, compreender a teia de relacbes funcionais, sociais e culturais em que
adquirem significado, implica também ser capaz de compreender o sentido (emocional,
perceptivo) que apresentam para si mesmo, e desenvolver uma atitude reflexiva face a

esses sentidos.

Stables et al. (1998), com base em algumas ideias de Marcincowski (1991) e de
Roth(1992) distinguiram trés niveis de literacia ambiental que correspondem genericamente
a trés niveis de conhecimento sobre o ambiente: (i) a literacia ambiental funcional que
corresponde a conhecimentos basicos sobre temas ambientais comuns (ii) a literacia cultural

gue corresponde ao modo como esses temas sdo apropriados pelo contexto cultural e (iii) a
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literacia critica que implica uma tomada de posicao reflexiva a activa, na sequéncia da

compreensédo pessoal dos niveis anteriores.

Assim, a literacia ambiental funcional consiste ndo sé na “habilidade para recordar o
gue é um carvalho, mas também na habilidade para o reconhecer; implica nao s6 a
habilidade para reconhecer vérias arvores numa determinada area, mas também para saber
se fazem parte de uma floresta ou de uma area de um parque. A literacia ambiental
funcional deve também envolver a habilidade para determinar, a partir de pistas contextuais,
0 que devera ser uma coisa que soO é parcialmente vista...A literacia ambiental funcional nao
€ um mero pré-requisito para formas mais avancadas de literacia, mas envolve uma série de
competéncias complexas e uma acumulagdo de conhecimentos com capacidade ilimitada
para crescer... muita da educacao cientifica das escolas concentra-se no que aqui definimos

como literacia funcional.” (Idem, 1998).

Segundo Lencastre (1998), este tipo de conhecimento sobre o meio ambiente ndo se
ocupa explicitamente dos significados culturais da informacdo ambiental, embora os autores
considerem que o nivel funcional é inseparavel do nivel cultural, e que estes dois niveis

constituem a condicéo indispensavel para o nivel critico.

De facto, a literacia ambiental funcional resulta da compreensdo de objectos
ambientais que, no nosso contexto ocidental, inclui as informacdes previamente indexadas
sobre o valor informativo da ciéncia. Como a ciéncia é uma actividade prépria da nossa

cultura, a literacia ambiental funcional € assim, também, literacia ambiental cultural.

Segundo a mesma autora, importante ter claro que a literacia ambiental funcional ndo
€ exclusiva de uma formacao cientifica, e que qualquer individuo, em qualquer cultura,
acede aos elementos ambientais a partir de uma percep¢do em que coincidem os elementos
naturais do meio, uma instrumentalizacdo possivel sobre eles, e as impressdes subjectivas
construidas, pelos sujeitos socializados, em nucleos prototipicos de significacdo linguistica.
Neste sentido, é perfeitamente possivel alguém apresentar um elevado nivel de literacia
ambiental funcional (os povos indigenas, por exemplo), enquanto apresenta, ao mesmo

tempo, um nivel de literacia cientifica nulo.

A literacia ambiental cultural refere-se a “capacidade de compreender o significado que
a sociedade atribui a certos icones culturais. Estes icones incluem objectos naturais vivos:
parques nacionais, a floresta californiana, o carvalho inglés. Um aumento da literacia
ambiental cultural seria possivel através da leitura (de obras que reflectissem a evolugéo das
paisagens) em termos da histéria cultural e do modo como estas paisagens tém sido vistas,
usadas e modificadas ao longo do milénio... Um certo grau de literacia ambiental cultural

ajuda a reconhecer o significado das imagens naturais nas culturas humanas,
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juntamente com algum conhecimento sobre as razdes, e sobre os sujeitos, para quem essas

imagens sao significativas...” (Stables et al.,1998).

Assim, a literacia ambiental cultural envolve a compreensdo dos significados
adquiridos pelos elementos naturais no seio de praticas sécio-culturais dominantes, e
também a sua inscricdo num contexto multicultural. A literacia ambiental cultural
corresponde literalmente a uma “tradugao“ da percepcao, cultural e socialmente assente,
onde se produzem associa¢gfes simbdlicas e praticas, e onde se processam as variadas
filiagcbes historico-sociais dos sujeitos e dos objectos. Este nivel de literacia ambiental

cultural reverte sobre o primeiro e também sobre o terceiro niveis (Lencastre,1998).

A literacia ambiental critica implica a “compreensao dos factores que contribuem
para a mudanca ambiental e o conhecimento do modo como deve opor-se a essa mudanca
através da accao. Esta literacia envolve a capacidade de explorar questfes tais como: o
gue é que este lugar ou esta questdo significam para mim? O que significam para nos,
ou para os outros? Quais sdo as consequéncias se persistir neste caminho? Devemos
actuar diferentemente, e como? Como podemos traduzir os novos valores em acgao efectiva
— e sera que 0s nossos valores estdo aptos a mudar em funcdo do que sabemos ou
sentimos?” (Stables et al.,1998).

A literacia ambiental critica deve ser, portanto, desenvolvida numa perspectiva de
integracdo de saberes (inter e multidisciplinares, estéticos, culturais e ambientais), suportada
pela diversidade de iniciativas, valorizando-se praticas de actuacdo marcadas pela inovacao,

pela sensibilidade e pela capacidade de intervencéo.

Assim, este nivel da literacia ambiental envolve a capacidade para o debate e para a
decisdo ambientais, apoiadas na sensibilidade eco formativa e na responsabilidade
multicultural e eco social. Nesse sentido, é importante notar que o exercicio da literacia
ambiental critica apresenta uma vocac¢do universalista que a projecta para fora do estrito

ambito da percepcéo pessoal e local (Lencastre,1998).

Até ao momento, as principais dificuldades presentes na implementacdo da EA no
ambiente escolar s@o: a procura de alternativas metodoldgicas que permitam um trabalho
transdisciplinar; a barreira rigida da estrutura curricular em termos de carga horaria,
contetdos essenciais, avaliagéo, etc.; e a sensibilizagdo do corpo docente para a mudanca

das praticas estabelecidas (Gomes, 2013; Guerra et al., 2008).

A proposta de alteracdes a Lei de Bases do Sistema Educativo por parte do Ministério
da Educacdo desencadeou uma acesa polémica sobre as instituicbes onde deve ser
realizada a formacédo de professores. N&o obstante, a controvérsia gerada tem sido bastante

produtiva, j& que estimula a discussdo de problemas que, de outro modo, ndo seriam
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considerados. A iniciativa governamental, indirectamente, acabou por proporcionar uma boa
oportunidade para reflectir sobre o trabalho que presentemente se faz no dominio da
formacgdo de professores nas Universidades e Escolas Superiores de Educacédo quer do
sector publico, quer do sector privado.

Com a expansao e generalizacado da escolaridade obrigatéria, vivemos em Portugal,
entre as décadas de 60 a 80, um periodo de grande caréncia de professores.
Posteriormente, com a formagéo e o recrutamento intensivo de professores a que se assistiu
nos ultimos anos e com o declinio da taxa de natalidade, esse problema estd, no essencial,
ultrapassado. Porém, outro problema surgiu no seu lugar: o da qualidade da formacéao, tanto
dos novos docentes (que, embora em menor nimero, continuardo a ser necessarios) como
dos docentes ja em servigco (que, em muitos casos, nao usufruiram da formacao inicial mais
desejavel). As mudancas educativas reclamadas por muitas vozes - e, em alguns casos, ja
previstas na legislagdo em vigor - requerem um novo perfil de saberes e competéncias
profissionais que muitos dos docentes, apesar de terem recebido uma formacao inicial de
indole profissionalizante, ndo tiveram oportunidade de desenvolver na sua totalidade. Tal
como se tem tornado comum afirmar, passamos um ciclo quantitativo e entrdmos num novo

ciclo, em que a prioridade se centra, sobretudo, nos aspectos qualitativos.

A formacdo de professores é uma tarefa que, em muitos paises desenvolvidos, é da
responsabilidade de Instituicbes de Ensino Superior. No entanto, a nivel nacional, ha que
reconhecer que, em diversas Universidades, ndo houve qualquer preocupacdo em criar uma
organizacao adequada a realizacdo desta formacédo nos dominios de ciéncias e letras e que,
sb em raras excepcOes, se considerou seriamente a questdo da formacao de professores

para outras areas - de que é exemplo flagrante o caso da educacdo ambiental.

Neste ambito, é ainda legitimo reconhecer-se que a ac¢do das Escolas Superiores de
Educacdo, nos dominios para que foram especialmente direccionadas (educacdo pré-
escolar, 1.° e 2.° ciclo do ensino basico), tem ficado aquém das expectativas no que se
refere a sua intervencédo na formacéao inicial para o 1° ciclo. No que respeita concretamente
a formacado continua, apos uma fase inicial promissora, ndo se verificou uma intervencao
sustentada, talvez por motivos que ndo lhes sejam completamente imputaveis. Finalmente,
mas ndo menos importante, deve apontar-se que o trabalho das Instituicbes do Ensino
Superior privado, ndo estando, em muitos casos, sujeito a nenhum acompanhamento, e
sendo realizado com recursos humanos, ndo raras vezes, precario, suscita, naturalmente, as

mais sérias apreensodes (Alarcdo, Freitas, Ponte, Alarcédo, & Tavares (1997).

A perspectiva apresentada no presente projecto, do nosso ponto de vista, cumpre 0s

pardmetros mais importantes, na medida em que promove uma educacdo civica que
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fomente a participacdo e o empenho para se conseguir o equilibrio quer nas relacdes entre
sociedade e ambiente, quer entre as varias comunidades humanas, ricas e pobres,
desenvolvidas e subdesenvolvidas. Afinal, do equilibrio entre os ultimos binomios depende
também o equilibrio do primeiro. E premente analisar o procedimento educativo nacional
gque, comparativamente com o contexto europeu, carece de reflexdo em determinadas
particularidades que tem vindo a adoptar no seu modelo de desenvolvimento e que, em
grande parte, resultaram do facto de termos passado abruptamente de uma sociedade rural
pauperizada (mas sem graves afectacdo ambiental) para uma sociedade moderna, mas de
acentuados défices de modernidade (sem os beneficios suficientes do processo de
modernizacdo adoptado) e que acabou por criar uma particular sensibilidade as questbes

econdmicas e sociais, em detrimento das ambientais (Schmidt, 2005).

Um dos desafios que o desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, associado a
organizacgao politica e social, caracteristico dos nossos dias, levanta a préatica docente é a
sua articulacdo com os conteldos programaticos e as metodologias adoptadas, visando o
desenvolvimento e a estruturagao equilibrada da Sociedade. Abordar “situagbes problema
do quotidiano que poderdo permitir construir solidamente conhecimentos e reflectir sobre os
processos da Ciéncia e da Tecnologia bem como as suas inter-relaces com a sociedade e
o Ambiente, facultando aos alunos uma aprendizagem nos dominios cientifico e tecnoldgico,
possibilitando tomar decisées mais informadas e agir responsavelmente” (Nunes, 2010), é
uma forma de desenvolver capacidades, competéncias, atitudes e valores, caminhando no
sentido de uma ética de responsabilidade. O Ensino por Pesquisa, preconizado pela
metodologia da Educacdo em Ciéncia CTSA, € a que parece ir ao encontro das
necessidades educativas dos nossos jovens (Cachapuz et al., 2002; Nunes, 2010),
desenvolvendo “atitudes que sensibilizem os alunos para as questbes cientificas e a
subsequente aquisicdo e aplicacdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos em

beneficio préprio ou da sociedade (OECD, 2006b)” (Nunes, 2010).

Nesta abordagem de ensino, os trabalhos praticos assumem-se como ferramentas
essenciais para conduzir o aluno até a solugéo dos problemas com que se depara e em que
0s conceitos a aprender sdo apenas uma das finalidades, ja que, durante o processo de
ensino — aprendizagem, o aluno passa por experiéncias que lhe permitem adquirir e
desenvolver capacidades, competéncias, atitudes e valores que estdo muito para além da

mera aprendizagem dos conceitos (Ibidem).

Actualmente, nas nossas Escolas, as préaticas e as preocupacfes dos professores
ainda estdo muito centradas no ensino dos conceitos e dos processos (Marques, 2007;
Nunes, 2010).
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Salvo situacdes pontuais, e apesar de tudo o que foi dito anteriormente acerca da
abertura do Sistema Curricular portugués para a implementacdo da EA, tal ndo ocorre de
forma generalizada. Assim o desenvolvimento de competéncias, a aprendizagem de
contetidos e conceitos relacionados com o Ambiente ocorre pulverizada pelos contetudos
programaticos das diferentes disciplinas ou, de forma informal e/ou experiencial, no dia-a-
dia do aluno, a margem da educacdo formal. Esta aprendizagem informal faz-se a
semelhanga da aprendizagem dos cidaddos ndo escolarizados de formas muito
diversificadas: pela participagdo em actividades extracurriculares relacionadas com a
problematica ambiental; através de campanhas publicitarias e de sensibilizacédo
institucionais, promovidas por entidades externas a Escola; por pesquisa de caracter
pessoal e opcional do aluno, de acordo com o0s seus interesses privados; pelo conhecimento
gue lhes é transmitido pelos familiares e educadores, durante o seu quotidiano. Também a
accao e manipulacdo do mundo circundante desenvolve um conhecimento pratico que o
jovem adquire do mundo. A este conjunto de saberes quase espontadneos pode chamar-se

conhecimento vulgar, comum ou informal (Almeida et al., 2008).

A “escolarizacado” do individuo tem implicita a medida do progresso da sociedade e o
ultrapassar de um défice cultural pela frequéncia do meio escolar. Assim, a Educacéo
“tornou-se refém do Escolar o que se torna problematico numa época em que assistimos por
parte da Escola, a uma perda da coeréncia quer interna (uma contradicdo entre as missdes
da Escola e a sua organizacao) quer externa. A Escola deixou de estar em harmonia com o
mundo social, pela simples razdo de que o mundo para foi criada ja ndo existe.” A baixa
gualificacdo Escolar estigmatiza o individuo, porque a Sociedade estabeleceu uma relacao

de reciprocidade entre escolarizacdo e desenvolvimento (Canario,2001; Cavaco, 2002).

A aprendizagem experiencial feita através da vida em sociedade é, em grande parte,
contrariada pela aprendizagem em meio Escolar e a experiéncia de cada individuo pode
tornar-se um obstaculo a aprendizagem escolastica, autoritaria e hegemdnica em que o
conhecimento é disponibilizado pelo professor, sem ter em atencdo a experiéncia e o
conhecimento do sujeito aprendente. Qualquer campanha de alfabetizagdo, quer no sentido
mais lato do termo, quer num sentido especifico como de alfabetizacdo ambiental,
emocional, civica, pode assumir-se como um obstaculo a aprendizagem, se concebida
partindo do pressuposto que o individuo ndo tem qualquer conhecimento sobre o assunto, o
gue ndo é valido, na maior parte dos casos, ja que o conhecimento adquirido informal ou
ndo formalmente ndo pode ser descurado. A Educacéo devera, assim, assumir uma visdo
mais alargada, que alcance mais além do que a adaptagdo as exigéncias da ciéncia, da
técnica e da producdo: por um lado valorizando a experiéncia dos individuos alvo da
campanha, por outro valorizando modalidades de ensino n&do formal.
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Ao contrario do que se projectou no pds-guerra, a par do “progresso” da escolarizagao,
aumentaram as situagdes de guerra, pobreza, desemprego, emprego precério, desigualdade
social. Apercebemo-nos, assim, que o analfabetismo ndo € apenas um problema dos paises
subdesenvolvidos e de “bolsas” residuais dos paises desenvolvidos, como os idosos,
imigrantes e minorias étnicas. Neste novo contexto surge o termo iliteracia. Este termo
evita as conotacfes pejorativas associadas ao termo analfabetismo. Utiliza-se para
caracterizar a situacdo dos individuos que, apesar de terem frequentado a Escola, ndo
dominam as competéncias minimas para que se possam considerar cidadaos escolarizados,
como a compreenséo de textos escritos, desenvoltura na leitura de textos simples e escrita
expedita e sem erros ortogréficos. O termo literacia € utilizado preferencialmente a
“analfabetismo” e “iliteracia”, porque ndo estd associado a estigmas e tem subjacente um
conjunto de competéncias alargadas de indole social, profissional e pessoal, para além da
dicotomia entre os que detém conhecimentos acerca de um assunto e 0os que o dominam
com agilidade. Essas competéncias resultam da interaccao entre o nivel de aptiddo para

resolver um problema e o seu grau de dificuldade (Cavaco, 2002).

Implementar curriculos CTSA é um caminho para desenvolver competéncias de

literacia cientifica. Para isso os professores devem:

Estar familiarizados com o mundo natural no que respeita a sua unidade;
Estar conscientes de algumas interdependéncias relevantes entre
matematica, tecnologia e ciéncia;

0 Compreender conceitos — chave e alguns principios da ciéncia;

0 Ter a capacidade de raciocinar cientificamente;
Estar conscientes das virtudes e limitagdes da matematica, da
ciéncia e datecnologia, como empreendimentos humanos que sao;

0 Serem capazes de utilizar o conhecimento cientifico para fins pessoais e
sociais

(Project2061, 1989; Cordeiro, 2010).

Ser ambientalmente literato ou seja, dotado de LA, implica possuir mais do que
conhecimento acerca de temas ambientais, acima de tudo, esclarecimento e
consciencializagdo sobre as inter e intra - relagfes dos sistemas naturais, das questdes e
problemas ambientais, bem como das estratégias e solu¢cdes disponiveis para a sua
resolucdo. Terd que ser-se dotado de capacidade de analise, interpretacdo, sintese e
avaliacdo da informac&o disponibilizada, bem como de tomada de deciséo, responsabilidade

e motivacdo para desenvolver actividades, quer pessoais quer colectivas, no ambito do
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Ambiente (Azeiteiro et al., 2007).

Os detentores de competéncias de LA estdo no caminho para a “Inteligéncia
ecoldgica” ou -ecointeligénciall, designacao dada por Goleman (2009) a competéncia que
permitira que 0s nossos comportamentos face ao Ambiente passem a ser feitos a partir de
uma informagé&o completa acerca dos produtos disponibilizados no mercado, ocasionando
uma transferéncia de poder de quem vende para quem compra, sendo os Ultimos a
condicionar o mercado, abandonando a passividade tradicional: “S6 por irmos a loja,
votaremos com o nosso dinheiro” (Ibidem) A transicdo do controlo da informacdo dos
produtores para os consumidores levara a alteracdo do paradigma que rege a economia de
mercado: “mais barato é melhor” por um novo: “sustentavel, mais saudavel e mais

humano, é melhor” (Goleman, 2009), numa abordagem eticamente aceitavel.

Viver actualmente de uma forma que ndo cause impacte consideravel, levar-nos-ia a
adoptar um modo de vida radical: ndo comprar nada de novo, andar de bicicleta ou a pé,
trocar artigos usados, fazer recoleccdo urbana. Obviamente que ndo € isto que a maioria
dos cidadaos quer para o futuro da humanidade. A pretensdo da maioria ecologicamente
literata parece assentar numa postura que resulte do binémio: consumir menos e de forma
ética e ambientalmente inteligente, para diminuir os IA negativos. Consumimos alheados dos
verdadeiros impactes que causamos porque existe um hiato informacional que se pode
ilustrar pelo aforismo popular “Longe da vista, longe do corag¢do”. Contudo o que néo
sabemos (longe da vista) estd a prejudicar-nos. Esta falha informacional podera ser

combatida (ou, pelo menos, diminuida) se forem generalizadas praticas como:

0 O DS que pressupbe uma gestdo integrada e racional dos recursos de
uma comunidade que permita a sua preservacao, visando o0 acautelamento da
sobrevivéncia e qualidade de vida das geracGes futuras. Assenta em quatro
bases: a dimensdo ambiental, a social, a econémica e a institucional a partir
da definicho de politicas coerentes de ordenamento do territorio e de
activacdo da cidadania participativa. Avalia-se através: da situacao social, por
indices de desenvolvimento humano e de formagéo pessoal, como os saberes
cientificos, o sucesso escolar, a formag¢édo ao longo da vida; da informagéo,
pelo acesso a dados e a exposicdo mediatica; da participagdo civica, pelo
envolvimento da populacdo em organizacdes e acdes civicas; da justica, pelo
reconhecimento judicial dos danos ambientais e a aplicacdo eficaz de
sanc¢Oes (Schmidt, 2008);

0 A transparéncia radical, designacdo de Goleman (2008) para o conhecimento
dos impactes “escondidos” por detras de quaisquer produtos postos ao

alcance quer dos consumidores isolados, quer dos responsaveis pela gestdo
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das empresas. Defende que esta préatica responsabilizara todos na
construcdo de um futuro ambientalmente mais sustentvel. Este facto
condicionara a concepcao das inovacdes tecnologicas futuras, ao nivel do
software, que possibilite o tratamento e manipulacdo de grandes quantidades
de informacdo, para a disponibilizar de uma forma simples e acessivel,
aguando da tomada de decisdes com implicacdes ambientais. Também o
marketing sofrerd a remodelacdo necessaria para incentivar a opgdo por
tecnologias e produtos mais ecolégicos e limpos, levando os gestores
empresariais a tomar decisées mais responsaveis e sustentaveis, ja que as
reac¢des emocionais de consumidores mais esclarecidos relativamente aos
IA na linha de producéo podem influenciar as vendas. O estabelecer de uma
relacdo de confianca favorecera a imagem do produto e contribuird para o
sucesso da empresa. Por outro lado, dara a conhecer as consequéncias das
nossas accbes e podera levar-nos a questionar a actual “zona de conforto”
relativamente as nossas praticas, em que a ignorancia podera sempre ser (ou
servir de) argumento, quando estas ndo sdo as mais adequadas. N&o
podemos ignorar que a crise ambiental em que vivemos € uma das
conseguéncias do desenvolvimento tecnolégico que permitiu/permitira
melhorar as necessidades basicas da humanidade, desde a alimentacdo ao
saneamento basico, passando pela criacdo e aumento de areas protegidas,
aumento da esperanca de vida e diminuicdo do analfabetismo (Almeida,
2007). Esta transparéncia exige, tanto dos produtores, como dos
consumidores, uma perspectiva ética do mercado;

A Analise de Ciclo de Vida (ACV), que Goleman define “como um método que
nos permite decompor sistematicamente qualquer produto artificial nos seus
componentes e processos industriais subjacentes, e avaliar com uma
precisdo quase cirargica 0Ss seus impactes na natureza, desde o inicio da
producao até ao momento em que é descartado.” O mesmo autor defende um
conceito ideal, “em que tudo o que é usado num produto deve ser concebido
para que quando é descartado se possa biodegradar em compostos utilizados
pela natureza, ou possa ser nutriente de produgdo, reciclado
noutros  produtos”, contrastando com o procedimento actual, em que os
componentes de um artigo em fim de vida acabam, na maioria das vezes,
depositados em aterros sanitarios, com todos os problemas inerentes a estas
infra - estruturas e a ignorancia dos consumidores acerca das interligagcdes
entre 0s processos industriais envolvidos na sua producdo e as suas

consequéncias sobre o Ambiente. Os principios deste instrumento de Gestédo
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Ambiental encontram-se ja normalizados na série de Normas 1SO 140005 e,

embora ja tenham sido submetidos a este tipo de andlise milhares de
produtos, estes representam uma fraccdo diminuta dos milhdes em circulagéo
no mercado, mas sao ja um instrumento valioso, quando posto ao servigco da
sociedade como forma de pressdo para um comportamento ambiental
eticamente responsavel;

0 O greenwashing, designacdo que Goleman (2008) da& ao processo de
classificagdo de um produto a partir de um ou dois atributos positivos, com a
pretensdo de os tomar como um todo de qualidades, apesar dos IA
desconhecidos poderem levantar dividas relativamente a sua classificacédo
como ecolégico. Por exemplo, a classificagdo de um produto como “biolégico”,
sendo desconhecidos os seus IA, podera, quando muito, ser o sinal de que foi
dado o primeiro passo para uma maior responsabilidade social e ética ou um
aumento da sustentabilidade da sua producdo ou, no limite, de uma mera
operacdo de marketing, em que o0s publicitarios destacam uma ou duas
gqualidades positivas do produto para o tornar mais apelativo perante os
potenciais consumidores. Este mecanismo tem por objectivo desviar a
atencdo das propriedades negativas que o produto eventualmente possua, se
nao foi concebido com preocupacdes de design ecoldgico, mas apenas para
responder a recente obsessdo por tudo o que é ecoldgico e que, embora
denote um despertar para a consciencializacdo dos IA, carece de precisao,
profundidade e clareza para que seja mais que uma moda.

Nado podemos contudo esquecer que a corrida aos ecoprodutos nao deixa de

constituir uma manifestacdo de consumismo, tipico de todas as economias de mercado e
contrariando a grande ruptura com a sociedade actual que o DS preconiza. Baxter (1999)

afirma mesmo que “ esta aproximacdo entre a economia de mercado e os interesses
ambientalistas ndo passa de uma espécie de entretenimento dos paises capitalistas que
aceitam promover mudangas desde que os lucros e a competitividade ndo sejam

comprometidos” (Almeida, 2007).

A componente “verde” é cada vez mais um atributo que serve os objectivos da busca
do lucro da economia de mercado em que vivemos e que leva os cidadados a associar a ideia
de respeito pelo Ambiente, finalidade que, se respeitada, €, em si mesma benéfica para a
empresa e 0 negdcio, pois, para além de projectar uma imagem positiva da empresa,
aumenta a sua produtividade, se tivermos em conta os factores internos de producéo, a sua

adequacdo as imposicoes legais e o facto de processos poluidores acarretarem mais
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encargos para a empresa. A postura dos empresérios face a resisténcia a aplicacdo da
crescente regulamentacédo relacionada com o Ambiente e a internalizacdo dos custos
ambientais na producéo tem-se alterado. Um dos factores que tem levado a esta mudanca
de atitude, segundo o relatério Brundlandt (1987), advém do acordo que os paises membros
da OCDE estabeleceram, em 1972, em que a futura definicdo de politicas ambientais devia
incidir no principio do poluidor — pagador e da eficiéncia econémica com a aplicacdo de
coimas pesadas aos infractores, premiando as iniciativas de menor IA (Almeida, 2007).
Como estas coimas se reflectem no preco de venda dos produtos, podera levar a uma

diminuicdo da competitividade, a diminuicdo das vendas e, consequentemente, dos lucros.

A LA devera ainda permitir fazer a distincao clara entre terminologia que surge muitas

vezes associada ou que se confunde como, por exemplo:

0 O conceito de Ambiente, que abarca a totalidade do planeta e os elementos
que o compdem: “conjunto de sistemas fisicos, quimicos e bioldgicos e dos
fatores economicos, sociais e culturais com efeito directo ou indirecto,
mediato ou imediato, sobre os seres vivos e a vida quotidiana no Homem” (Lei
de Bases do Ambiente, 1987, art. 5.°; Reis, 1992; Gongalves, 2007);

0 A Ecologia, ramo da Biologia surgido nos finais do século XIX, e que estuda
as relacbes entre as diferentes espécies, assim como 0 meio que as envolve.
Como ciéncia, situa-se no cruzamento de saberes do &mbito das Ciéncias
Naturais e das Ciéncias Sociais, sendo dificil eliminar julgamentos de valor
acerca do objecto de estudo, bem como eliminar a subjectividade imposta
pelo observador, tornando-a “a mais humana das ciéncias da natureza”
(Deléage, 1993; Almeida, 2007).

Mais recentemente, esta nocéo sofreu alteracdes e € utilizada em acessotes diferentes,

entre as quais como um adjectivo ou advérbio de modo (Azeiteiro et al., 2007) “O
ecoldgico é um processo e ndo um estado — temos que pensar no “ecolégico” como um
verbo e ndo um adjectivo. A diferenga na classificacdo pode ajudar-nos a concentrar melhor

em ecologiar” (Goleman, 2008).

Ecologia e ecologismo, actualmente, sdo conceitos inseparaveis. O ecologismo pode
definir-se como a expressdo social da preocupagédo pela Natureza e a reflexdo sobre a
natureza do ser humano. Neste contexto, o termo Ecologia tem sido utilizado pelos
movimentos ambientalistas com conotagdes politicas. De facto embora a Ecologia em geral,
e 0s estudos ecoldgicos em particular, possam ter impactes politicos e econémicos, nao

impdem, por si sO, acgdes de natureza ética ou politica, sendo importante separa-las da
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perspectiva cientifico — natural (MacKenzie, Ball, Virdeen, 1998; Almeida, 2007).

Em termos historicos, ao contrario do que poderia esperar-se, ndo foi a Economia que
incorporou as necessidades de impor limites decorrentes do uso da Natureza, mas a
Ecologia que assumiu um discurso e pensamento econdmicos. Este facto pode justificar-se
por um lado, pelos estudos ecolégicos que, tal como os projectos de investigacao de outras
ciéncias, dependerem de financiamentos que obedecem a dinamicas particulares e, por
outro lado, os fundos para certos estudos terem a sua proveniéncia em apoios do governo e
da industria, num modelo controlado de exploragéo, que coloca o campo de actuacao nos
antipodas daquilo que seria desejavel pelo ambientalismo radical. A Ecologia surge assim
associada a uma perspectiva conservacionista da gestao dos recursos naturais, protegendo-
0 os enquanto for economicamente desejavel, numa perspectiva utilitarista e ndo na
perspectiva de proteger os ecossistemas, deixando-0s seguir 0 seu curso, sem manter

artificialmente o estadio natural que se considere o mais conveniente (Almeida, 2007).

Acot (1998) afirma que o conhecimento ecoldgico esta a conduzir a uma de trés
atitudes que nao se excluem mas que, de acordo com a consciéncia ecolégica que cada
individuo adquire, proporcionam uma visdo que se pode considerar subversiva de cada um

agir “como ser responsavel no movimento histérico da sociedade”:

a criacdo de areas protegidas ( conservacao de natureza);

0 a aplicacdo de conceitos da Biologia na vida em sociedade (biologismo
social);
0 a reveréncia religiosa com implicacdes no modo de vida humano, assumindo

perspectivas fundamentalistas, (sacralizacdo da natureza), apesar de a
ciéncia procurar desvendar mistérios e ndo pretender conduzir a posturas
miticas (Almeida, 2007).

A metodologia cientifica, dado o pendor reducionista e atomista das outras Ciéncias da
Natureza, tem-se revelado um obstaculo & compreenséo e estudo dos ecossistemas. Des
Jardins (2000) defende que o conhecimento ecoldgico permite uma visado holistica do Mundo
gue nos rodeia a varios niveis: metafisico, metodoldgico, epistemolégico e ético, jA que os
ecossistemas tem a sua estabilidade assegurada através de uma complexidade de

processos e relacdes (Almeida, 2007).

Pilgrim (2008) verificou existir perda do conhecimento ecolégico (eco - literacia),
indispenséavel a gestdo e conservacdo do meio Ambiente, & medida que as comunidades
tradicionais se tornam menos dependentes dos recursos naturais locais e passam a adoptar

estilos de vida modernos, isto €, quando aumenta o nivel de crescimento econémico.

Estabeleceu, ainda, uma forte correlacdo inversa entre o conhecimento ecolégico e o
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rendimento das pessoas dos Vvarios paises. Atribuiu as causas desse declinio a urbanizacéo,
modernizacdo do sector publico dos servicos, globalizacdo do comércio e ao sistema de
ensino. Alertou para o constrangimento que o declinio da eco - literacia causa na
conservacgao da biodiversidade, levando a sobre — exploracdo dos ecossistemas. Realcou,
também, a quantidade de conhecimento ecoldgico adquirido (saturagdo do conhecimento)
nas diferentes faixas etarias inquiridas, constatando que a diferenca na variancia do nivel de
conhecimento ecolégico acumulado entre as geracdes mais jovens e as geracbes mais
idosas decresce com a dependéncia dos recursos naturais na regido, sendo que essa
diferenca na variancia, entre as diversas faixas etarias, se torna insignificante em regiées em

que os habitantes dependem muito dos recursos naturais ai existentes (Pedro, 2009).

Infelizmente, segundo dados obtidos por inquérito a populacdo portuguesa (Almeida,
2007; Pedro, 2009), a preocupacéo politico - institucional ndo surgiu como fruto da pressao
exercida por uma populacdo informada acerca da problematica da degradacdo ambiental,
mas devido a exigéncias externas decorrentes das obrigacdes de Portugal enquanto
membro da Unido Europeia. Para os portugueses inquiridos, o Ambiente parece ser,
somente, o que lhes esta proximo, indiciando o que lhes falta em termos de qualidade de
vida. No entanto, quando se lhes pergunta como é que classificam o estado do
Ambiente, as respostas revelam um elevado grau de preocupacdo, seja relativamente ao
Ambiente da regido onde vivem, do Pais em geral, da Unido Europeia ou do Mundo.
Acentuam-se, mesmo, as opinides negativas a medida que o contexto geografico se afasta
da escala local para a global (Almeida, 1998; Pedro, 2009). Estes resultados parecem ser,
em si, contraditérios, ja que o elevado nivel de preocupacdo demonstrado com o estado do
Ambiente ndo deveria permitir que este se tivesse vindo a degradar. Este facto pode ter
duas possiveis leituras. A primeira é a de que, apesar de 0s portugueses sentirem a
afectacdo ambiental, tomam-na, sobretudo, como um problema a prazo, crescente, mas
para amanha, pois, quando os convidamos a projectar o futuro, atribuem-lhe uma enorme
importancia e gravidade (Lima e Schmidt, 1996; Pedro, 2009). A segunda é a de que o
Ambiente, conceptualizado em termos de civismo, informagdo, cidadania e
responsabilizacéo, isto é, uma acessdo politico-social, ainda que n&do esteja totalmente
ausente, é residual (Almeida, 1998; Pedro, 2009). Ou seja, parece verificar-se que 0s
portugueses tém para com a problemética da degradagdo ambiental uma preocupagéo
difusa, ndo determinada pelo real conhecimento do problema, nem com a consciéncia de
qual o contributo que podem assumir para a sua solugdo. Na realidade, entre os
portugueses, denota-se 0 exercicio de uma cidadania com grande passividade, onde esta
ausente a formacdo e a tradicdo civica participativa (Soromenho-Marques, 1998). Esta

situacao dificulta a intervencéo no debate publico e nas decisbes politicas.
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Segundo Schmidt e Mansinho (1994), o inquérito Gallup — “The Health of the Planet
Survey”, aplicado em 24 paises no periodo entre 1986 e 1992, permitiu verificar que os
portugueses se preocupam com gravidade e ddo muita importancia ao Ambiente num futuro

préximo, destacando as suas consequéncias na saude publica (Santos, 2004).

Durante os anos 90, incluindo ainda os anos 2000 e 2002, Martinho et al (2008)
observou um grande envolvimento das Escolas no desenvolvimento de projectos de EA.
Alguns desses projectos apresentavam imperfeicdes metodolégicas que apontam para a
necessidade de implementacdo de uma formacédo eficaz de professores em EA, para
melhorar essas lacunas. Embora com as melhores intengcdes, a maioria dos projectos eram
geralmente muito intuitivos, ndo oferecendo estratégias coerentes para facilitar o

desenvolvimento de cidaddos responsaveis (Martinho et al., 2008).

Num questionario aplicado a professores e educadores de infancia, em 1993, por um
grupo de trabalho da Universidade do Minho, pode concluir-se que o problema que mais
preocupava os docentes era a poluicdo, quer a nivel global, quer local e a fonte de
informacéo sobre problemas ambientais a que deram mais importancia foram os media
(Méximo-Esteves, 1998).

Almeida (2007) concluiu, por entrevistas a professores, que estes manifestam uma
postura predominantemente instrumental da natureza, embora numa perspectiva mais
biocéntrica do que antropocéntrica. Para além disso, preconizam um modelo de
desenvolvimento da sociedade apoiado numa perspectiva antropocéntrica e consumista,
com grande confianca na tecnologia para a resolucdo dos problemas ambientais, embora
demonstrem preocupac¢des com a reciclagem e promovam o consumo de produtos com

designacéo de ecoldgico.

Em 1994, o Centro Europeu de Formacao e Investigacdo em EA, da Universidade de
Bradford, em Inglaterra, procurou “identificar as atitudes que os jovens, em idade Escolar, de
alguns paises membros da Comunidade Europeia, tém relativamente ao Ambiente”. Péde
concluir-se que 0s jovens associavam o conceito de Ambiente predominantemente a
natureza, assumindo a percepc¢do de Ambiente construido e social uma representagdo muito
baixa. A poluicdo foi o problema ambiental global considerado mais significativo. Ja o
problema local que mais os preocupou foi o “lixo”. Para estes jovens sdo os media a maior
fonte de informagdo sobre Ambiente, tendo a Escola um papel menor (Maximo-Esteves,
1998).

Em 1997, a OCDE (Organizacdo para o Desenvolvimento e Cooperacao
Econdmico) langou o estudo PISA com o objectivo de monitorizar regularmente os sistemas

educativos em termos do desempenho dos alunos, no contexto de um engquadramento
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conceptual aceitem internacionalmente. Pretende avaliar a capacidade dos jovens de 15

anos para usarem os conhecimentos que tém de forma a enfrentarem os desafios da vida

real, em vez de simplesmente avaliar o dominio que detém sobre o conteldo do seu

curriculo escolar especifico. Organiza-se em ciclos de 3 anos:

[]

No primeiro ciclo — 2000 - o principal dominio de avaliagao foi a literacia em
contexto de leitura. O estudo envolveu, entdo, cerca de 265 000 alunos de 15
anos, de 32 paises, 28 dos quais membros da OCDE. Em Portugal o PISA
envolveu 149 Escolas (sendo 138 publicas e 11 privadas), abrangendo 4604
alunos, desde 0 5.° ao 11.° ano de Escolaridade;

No segundo ciclo — 2003 - contou com 41 paises, incluindo a totalidade
dos membros da OCDE (30), envolvendo mais de 250 000 alunos de 15 anos.
O principal dominio de avaliagdo foi a literacia matemética e teve como
dominios secundarios as literacias de leitura e cientifica, bem como a
resolucdo de problemas. Em Portugal o PISA envolveu 153 Escolas (sendo
141 publicas e 12 privadas), abrangendo 4608 alunos, desde o 7.° ao 11.° ano
de Escolaridade;

O terceiro ciclo — 2006 — teve como principal dominio de avaliacao a literacia
cientifica e contou com a participacdo de cerca de 60 paises, envolvendo
mais de 200 000 alunos de 7 000 Escolas. Em Portugal o PISA envolveu 172
Escolas (sendo 152 publicas e 20 privadas), abrangendo 5109 alunos, desde
0 7.°ao0 11.° ano de Escolaridade;

No quarto ciclo — 2009 — “Os resultados dos alunos portugueses no PISA
2009 revelam a mais expressiva melhoria nas trés areas avaliadas - leitura,
matematica e ciéncias desde que Portugal participa no PISA. Entre 2006, data
da JUltima avaliacdo do PISA, em 2009 verificaram-se progressos
consideraveis nos resultados de Portugal. Portugal € o segundo pais que
mais progrediu em ciéncias e o quarto pais que mais progrediu em leitura e
em matematica. Pela primeira vez, o0s alunos portugueses atingem
pontuacgdes que se situam na média da OCDE, em literacia de leitura, dominio
principal no estudo de 2009. Nos trés estudos anteriores, realizados em 2000,
2003 e 2006, os resultados dos alunos portugueses situaram-se
significativamente abaixo da média da OCDE, situacdo que foi agora
superada. Portugal é o 6.° pais cujo sistema educativo melhor
compensa as assimetrias socioeconémicas. E um dos paises com maior
percentagem de alunos de familias desfavorecidas que atingem excelentes

niveis de desempenho em leitura.
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Para além dos multiplos estudos atras citados, ndo se pode deixar de referir os
resultados dos exames nacionais, em que disciplina de Fisica e Quimica A, de cujo
programa fazem parte muitos conteddos, conceitos e actividades de EA, tem obtido
resultados pouco satisfatérios.

Os jovens desempenham um papel de multiplicadores de novas consciéncias/estilos
de vida que apelam a uma cidadania responsavel junto das suas familias, constituindo-se,
por isso, como mobilizadores da sociedade. Felizmente, sdo ja 0s mais novos e
escolarizados 0s que mais se preocupam com o Ambiente (Almeida, 1998; Pedro, 2009). Tal
explica que a relacdo entre o Ambiente e a Educacdo deva ser incontornavel para tornar
visiveis e resollveis os variados problemas sécio — ambientais que pesam sobre as
sociedades contemporéneas (Educacdo, Sociedade & Culturas 21; Pedro, 2009). Deve,
assim, caminhar-se para a criagdo de um modelo de ensino que desafie os docentes a
aumentar significativamente a sua LA, para poderem transmitir 0s conhecimentos aos seus
alunos, levando-os a sentir-se parte integrante da comunidade bibtica (Bower, 1994;
Pedro,2009).

Para que isto aconteca é importante o conhecimento dos resultados dos mudltiplos
estudos acima referidos e de muitos outros que, decerto, se encontram publicados. Para
além disso hd que monitorizar a LA dos jovens portugueses, de forma a definir as
estratégias adequadas, quer na definicdo da politica de ensino no que concerne a EA, quer
de campanhas locais e/ou nacionais de caracter extracurricular ou, mesmo, extra - escolar,
embora o local ideal para o fazer seja a Escola por ser onde, cada vez mais, a maioria dos
jovens acede, tendo em vista que, em breve, a escolaridade obrigatéria se alargarq ao 12°

ano.

1.4. Objectivos

Apesar da existéncia de alguns estudos sobre a LA a nivel dos alunos do secundario,
sdo ainda escassos 0s trabalhos cientificos que focalizam a presente temética a nivel dos
professores. Estes estudos parecem entdo necessarios e pertinentes, para promover uma
visdo holistica da Literacia Ambiental e adaptar estratégias de acg¢do rumo a

sustentabilidade, melhorando o desempenho profissional.

Sendo assim, tendo em conta o diagnéstico efectuado bem como a revisao a literatura,
propomo-nos, através do presente projecto, desenvolver um processo de monitorizagcdo da
Literacia Ambiental, em contexto educativo, a professores do Ensino Secundario da Escola
Secundaria com 3°ciclo de Gondomar. Os objectivos orientadores do presente trabalho

sao:
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Seleccionar uma metodologia que possibilite a monitorizacdo da Literacia
Ambiental de forma sistemética e rigorosa, estabelecendo uma analise
comparativa entre os professores do Ensino Secundario de diferentes areas
disciplinares;

Estabelecer correlagcbes entre as principais dificuldades diagnosticadas na
transmissao destas tematicas e o conhecimento dos alunos.

Abordar a necessidade de uma boa LA, fundamentando a importancia da
transmissao formal através das actividades extracurriculares;

Detectar as necessidades de formacao de professores na area da LA, tendo em

conta a sua area de formagao inicial.
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2. METODOLOGIA

2.1. Recolhadeinformacgé&o sobre aregiao

Para a obtencéo de informacg&o enquadradora deste trabalho, que possibilite relacionar
os resultados obtidos sobre a literacia ambiental e o contexto social, geografico, econémico
e cultural foram recolhidos dados sobre populacdo residente, docentes da Escola
Secundaria com 3° ciclo de Gondomar. A informacédo foi obtida a partir da base de dados do
Instituto Nacional de Estatistica (INE, 2012) bem como do portal da autarquia de Gondomar
(CMG, 2012).

2.2. Seleccédo do Modelo de Investigacao

A preferéncia por um inquérito por questionario deve ser adoptada quando o universo
de estudo é vasto e se opta por em consideravel nimero de inquiridos, em detrimento do
aprofundamento da informagé&o, sendo intencional proceder-se ao tratamento estatistico dos
dados recolhidos. O questionario assume, assim, o papel do instrumento de notacdo
(Ferreira, Serrdo, & Padinha, 2007), destinando-se ao levantamento de opinibes,
preferéncias, expectativas, atitudes, valores, comportamentos e a afericdo do nivel de
conhecimento ou de consciéncia de um acontecimento ou de um problema. Deste modo, é
importante ter em conta 0 que se pretende e como se vai avaliar, 0 que obriga ao rigor na
seleccao do tipo de questionario a aplicar, ja que se procura desenvolver uma investigacao

com credibilidade.

Contudo, se por um lado a aplicacdo de questionarios é vantajosa, a sua aplicacao
apresenta, também, potenciais constrangimentos, nomeadamente a dificuldade da sua
concepcédo, podendo esta tarefa tornar-se dificil e, por vezes, morosa, ja que € necessario
ter em conta varios parametros que implicam alguma destreza e experiéncia por parte de
guem os formula. Ha também que estar ciente que 0s questionarios fornecem respostas
escritas a questbes previamente fornecidas e, como tal, podera acontecer uma elevada taxa
de ndo-respostas, dependendo de variaveis como, por exemplo, a clareza das perguntas, da
natureza das pesquisas e das habilitagcdes literarias dos inquiridos. Na verdade, verifica-se
um incremento na taxa de ndo-respostas sempre que a natureza da pesquisa ndo se revela
de utilidade ao inquirido. Em resumo, face ao exposto, a seleccdo do tipo de questbes a

utilizar num questionario depende de dominio para dominio.

Com o intuito de avaliar a literacia ambiental foi necessario recolher informacdes sobre
a populacéo a estudar, para isso recorreu-se a uma técnica de investigagdo ndo documental

baseada na observagdo. Uma observacéo pode ser do tipo participante ou ndo participante
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podendo ainda ser usada como técnica de pesquisa e quando planeada de modo
sisteméatico (em termos de frequéncia e periodicidade) permite de modo preciso a recolha e
registo de um grande numero de informagdes. A observacdo ndo participante permite o
levantamento rigoroso da informacdo, numa ampla populagdo, e pode efectuar-se com
recurso a entrevista estruturada ou ao inquérito por questionario (Pedro, 2009). Assim, neste
estudo optou-se pelo inquérito por questionario.

Segundo Quivy e Campenhoudt (1992) "O questionario é um instrumento de
observacdo ndo participante baseado numa sequéncia de questbes escritas, que séo
dirigidas a um conjunto de individuos, envolvendo as suas opinides, representacoes,
crencas e informacgdes factuais, sobre eles proprios e o seu meio". Este tipo de instrumento
de recolha de dados apresenta desvantagens como a cooperagdo dos inquiridos na
informacéo prestada, a veracidade da informacdo prestada e a consciencializacdo dos

inquiridos acerca do assunto em analise (Tuckman, 2002).

A escolha da metodologia de inquérito por questionario esta relacionada com o facto
de esta técnica ser bastante fiavel, desde que respeitados determinados procedimentos
metodologicos (Field, 2000). Adicionalmente, um questionario, num determinado momento,
avalia o que os inquiridos: sabem (informacdo ou conhecimento); gostam (valores e

preferéncias) ou pensam (atitudes crencas e representacdes) (Pedro, 2009).

Existem trés tipos de questionarios classificados de acordo com o tipo de perguntas,
designadamente: questionario de perguntas abertas, questionario de perguntas fechadas e
guestionario misto (Figura 2). Na tabela 3 apresenta-se um resumo comparativo das
principais vantagens e desvantagens dos questionarios de perguntas abertas e perguntas
fechadas. Assim, o questionario do tipo aberto permite recolher informacdo mais detalhada
mas pode dar origem a uma maior diversidade de respostas o que dificulta a sua
interpretacdo. Por outro lado, um questionario do tipo fechado possibilita a rapidez e
facilidade de resposta, no entanto existe uma dificuldade acrescida em elaborar todas as

alternativas de respostas possiveis a uma determinada questao (Pedro, 2009).
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Tabela 1 - Vantagens e desvantagens dos questionarios de resposta aberta e resposta fechada.

(Fonte: Pedro, 2009)

Tipo de
Questionario

Vantagens

Desvantagens

Resposta
Aberta
(Open-ended)
Ndo imp0e
qualquer
limitacdo a
resposta a
dar pelo
inquirido

Preza o pensamento livre e
a originalidade;

Permite o aparecimento de
respostas muito variadas e
néo condicionadas;

Sao0 mais faceis de criar;

Maior riqueza e detalhe da
informacdao recolhida;

Por vezes dado informacédo
inesperada;

Possibilita respostas muito
representativas e fiéis da
opini&o do inquirido;
O inquirido concentra-se
mais sobre a questado

Requer mais tempo para responder
as questoes;

Muitas vezes a caligrafia é ilegivel;

Por vezes as respostas tém que ser
«interpretadas»;

Em caso de baixo nivel de instrugcéo
dos inquiridos, as respostas podem
ndo representar efectivamente a
opinido real do proprio;

Cria maior dificuldade no tratamento
estatistico da informacao;

E preciso muito tempo para codificar
as respostas;

Normalmente é preciso utilizar pelo
menos  dois avaliadores na
«interpretagdo» e codificacdo das
respostas;

Cria dificuldade em organizar e
categorizar as respostas.

Resposta
fechada

O inquirido s6
pode
responder as
possibilidades
de resposta
que lhe séo
impostas

Possibilita rapidez e
facilidade de resposta;

Permite contextualizar
melhor a questao;

Facilita a categorizacdo das
respostas para posterior
analise;

Autoriza uma pré
codificacdo, ou seja, uma
traducéo imediata da
resposta sob a forma de um
cbdigo alfanumérico;

Maior uniformidade e
simplificacdo na andlise
estatisticas dos resultados;

Permite muitas vezes
analises mais sofisticadas

Dificuldade em elaborar todas as
alternativas de respostas possiveis
a uma determinada questao;

Menor profundidade da informacéo;

Por vezes a informacdo das
respostas é pouco «rica;

Por vezes as respostas conduzem a
conclus@es simples demais;

Limita os inquiridos a responder
somente aquilo que |hes é
apresentado como modalidades de

resposta;

N&o estimula a originalidade e a
variedade de resposta;

Nao preza uma elevada
concentracdo do inquirido sobre o
assunto em questéo;

O inquirido pode optar por uma
resposta que se aproxima mais da
sua opinido ndo sendo esta uma
representacao fiel da realidade.

28




2.3. O Questionério a Aplicar

Neste estudo utilizou-se um questionario elaborado por Pedro (2009) num estudo
anterior para a monitorizacdo da literacia ambiental dos alunos do ensino secundario em
Portugal. Uma vez que este trabalho da continuidade e tenta reproduzir outros ja realizados
num universo diferente, a metodologia usada foi a mesma, para se poderem fazer

comparac0Oes de resultados e tirar conclusfes validas.

O inquérito foi novamente utilizado, verificando-se a sua funcionalidade nas
dissertacbes de Felicidade Cordeiro, em 2010, e Fernanda Almeida, em 2011, Marilia
Almeida em 2012 todas dedicadas a verificacdo do nivel de LA em alunos finalistas do

ensino secundario.

O questionario, apoés ligeiras alteracbes para se adaptar a nova amostragem foi
aplicado aos professores. E formado por duas sessdes, a seccéo | — Caracteristicas Socio
- Demogréficas foi integralmente adaptada sendo constituida por 19 questfes relativas aos
dados atuais de factos (pessoais, Ambiente que os rodeia, comportamento e opinido), com
guestdes relativas a escola do agrupamento onde o docente lecciona, grau de ensino,
disciplina, grau académico, idade, sexo e se reside no concelho da escola onde lecciona.
Algumas outras questdes pontuais no questionario foram também adaptadas na sua
redaccéo para inquirir docentes, assim as questdes N e P passaram a ter uma redaccao
adaptada a docentes. Na mesma seccéo foram colocadas duas novas questdes, a questao
R — “Das actividades promovidas quantas foram implementadas por estar previstas no plano
curricular e a questao” e S — “Assinale na lista a baixo os programas de Educagdo Ambiental
que conhece”. A questao de opiniao, Q T, também nesta seccdo solicita aos docentes a
avaliacdo do seu conhecimento e competéncias em ambiente e sustentabilidade. (Figura 1 e
Tabela 1).

A seccao Il é constituida por 1 pergunta de opinido, (Q28), 4 questdes relativas a
atitudes/motivagdes e 23 questdes cognitivas, por questdes de resposta fechada, do tipo de
resposta unica, escolha mdltipla, classificagcéo e escala (Tabela 1).

O questionario é composto por seccdes de itens de resposta fechada,
maioritariamente de escolha mdltipla, solicitando aos docentes a Unica resposta mais
adequada. Para evitar respostas por parte dos professores sem conhecimento sobre o
assunto abordado ou para ndo ser induzido a dar respostas contra as suas convicgoes, a
Gltima opcgéo é sempre "Nao sei”, "Nao lembro"”, ou "Outros", aumentando deste modo, "a
fiabilidade das respostas, a suavizagcdo do impacte de repulsa e 0 cansago progressivo de
itens fechados", evitando também as néo respostas (Pedro, 2009) e transformando questdes

fechadas em semiabertas.
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O grau de LA dos docentes da Escola secundaria com 3° ciclo de Gondomar sera
inferido a partir de um conjunto de variaveis, passiveis de observacao e medicdo. Estas
variaveis sao:

e Qualitativas, (permitem descrever os sujeitos ou as situacdes por categorias ou

atributos) correspondendo neste inquérito a alternativas de resposta;

e Quantitativas, que correspondem a quantidades mensuraveis, expressando-se
em valores numéricos reportando-se a uma unidade de medida ou de ordem,
permitindo uma avaliagcdo com critérios de frequéncia, de grau ou de intensidade
(variaveis intervalares) e de critérios de sequéncia ou de ordem (varidveis
ordinais) e os seus valores representam-se por numeros inteiros, geralmente

resultantes de contagens ou reais resultantes de medicoes.

Resposta Fechada

!

A 4 Y A 4 A 4

Escolha Mdltipla Classificagéo Resposta Unica Escala
v
v v
Questdes de Questdes de
Leque Aberto Leque Fechado

Figura 1 - Tipologia das questdes

O questionario permite-nos obter dados maioritariamente qualitativos ou nominais,
representando uma identificagdo pormenorizada de uma caracteristica ndo susceptivel de
ser quantificada mas que pode ser classificada e, em menor nimero, dados quantitativos ou
numéricos. Para além do conhecimento da natureza da variavel € necesséario conhecer as
escalas de medida e 0 modo como sdo medidos. Assim as escalas hominais permitem
permutacdes, as ordinais, todas as transformagfes que ndo alteram a ordem, intervalares a
adicdo de uma constante e de razdo o produto por uma constante. A escala nominal baseia-
se no agrupamento e classificagdo de elementos para a formagdo de conjuntos distintos,
dividindo os dados em categorias discretas tomando um numero de valores finitos, néo
sendo ordenaveis ndo se estabelecendo preferéncia e correspondendo a codigos ou
etiquetas ndo sendo passiveis de quaisquer operagfes matematicas sendo calculada
apenas a moda. A escala ordinal mesmo que admita apenas uma variavel permite a

ordenacgdo numérica de categorias e o estabelecimento de uma relagdo de ordem.

Na tabela 2 observa-se as caracteristicas do inquérito resumidamente, no que diz

respeito a categorizacdo das questdes e seus objectivos. Assim, as questdes foram

30



classificadas nas seguintes categorias: facto; opinido; atitude/motivacdo e sentimentos; e
cognitivas (Pedro, 2009).

Tabela 2. Resumo dos objectivos gerais, categorias e indicadores das questdes formuladas no
Questionario.

(Fonte: Pedro, 2009)

Possibilitam a recolha de
assuntos concretos,
factuais, de facil
determinacéo, tais como
dados relativos ao
dominio: B; C; DEF,G;
17 . I; J;K; L; M, N;
a) Pessoal;
b) Ambiente que o rodeia;
¢) Comportamento

(reconhecido ou
aparente).

Permitem que o inquirido
emita a sua opiniao e

2 expectativas, ou seja 28;29
tudo o que diz respeito a
dados subjectivos.

Relativas a tudo o que
impulsiona a ac¢éo, o
4 comportamento, e que é | 3;5;10;15
a base de diferentes
pontos de vista.

In’dlcam oS |nd|c_es do 1:2:4:6:7:8: 9
nivel de conhecimento
dos diversos temas 11:;12:13; 14; 16;
23 abordados no 17:18:19:20: 21:
Questionario. E revelam
o grau de confianca a 22; 23; 24,25;26;
conceder a julgamentos 27
subjetivos.

O cdédigo numérico pode representar a qualidade da mensuragcdo como a quantidade
de uma qualidade, mas as categorias sucessivas ndo representam diferencas iguais no
atributo medido. As técnicas estatisticas correspondentes sdo a média, a mediana, o desvio
padréo e a frequéncia. Na escala de razdo ou racio, ja existe uma unidade de medida e a
diferenca aritmética é quantificavel e representativa, havendo um ponto zero real e absoluto,
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permitindo que se estabelecam inferéncias. As estatisticas apropriadas sédo, para além das
usadas nas escalas nominal e ordinal, a média geométrica, o coeficiente de variacdo, a
média aritmética, o desvio padrdo e o coeficiente de correlagéo, o coeficiente de regresséo e
testes paramétricos. Nas escalas de medida de atitudes e opinibes foi usada a escala
simétrica de Likert com um numero impar de categorias em que a categoria central (0)

representa a indecisao.

No célculo do nivel de proficiéncia nas variaveis componentes da LA, considerou-se
dois dominios, o das atitudes, com 4 questdes e o do conhecimento, correspondendo a 19
guestdes dividindo-se estas por sua vez em questbes de conhecimento escolastico e
conhecimento informal, correspondendo cada uma delas a uma contribuicdo de 50% no

conhecimento total.

Nos itens em que se mede conhecimentos (escolasticos e informal de indole geral) as
perguntas usadas sdo de escolha multipla (PEM's) de leque fechado com avaliacao por

escala nominal (policotbmica) de trés atributos:

1) alternativa de resposta correcta/ adequada ................ccceeueeee. Va=1 (um) ponto
2) alternativa de resposta errada/ inadequada ............cccceeeeeeeiiiinnnnne. (-Vi) pontos
3) alternativa NGO S€i, (...) +roeiiiiiiiii e 0 (zero) pontos

Tal valoracdo visa garantir que, quando um inquirido erra, por ter respondido por
ignorancia ou ao acaso nessa PEM, ndo obtenha mais do que zero pontos. Assim, o sistema
de classificacdo penaliza a resposta errada, corrigindo eventuais pontos recebidos em

respostas acertadas ao acaso.

Cotagdo por questao correcta

Penalizagao por item errado = — -
a0p n? de opgdes efectivas de resposta — 1

De forma genérica usamos a seguinte expresséo para classificar em percentagem o

Conhecimento:

Valor real efectivamente obtido pelo aluno — Vy;,

C(%) = x 100

VMéx - VMin

Para o calculo da Conhecimento Escolastico (CE) e considerando serem um total de

12 questdes cujo valor variava desde — 4,47 e 12, foi usada a seguinte expressao:

CE = Pontos obtidos + 4,47
B 12 + 4,47
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Para o céalculo do Conhecimento Informal (ClI), num total de 11 questdes que variam

de -3,31 a 11, foi usada a expressao:

_ Pontos obtidos + 3,31
B 11 + 3,31

Em relacédo as atitudes ambientais, o inquérito é constituido por 4 questdes, todas elas
contribuindo com igual importancia e peso para gerar uma pontuacdo Ambiental Atitudinal
global (Ao %). Nesta componente, e numa escala ordenada e cumulativa de
atitudes/comportamentos avalia-se, para cada docente, a disponibilidade de fazer sacrificios
em prol do Ambiente. As respostas foram atribuidas valores que variavam de -2 a 2 com a
atribuicdo de uma percentagem que variava da seguinte forma (Tabela 2). Assim, um

docente podera obter uma pontua¢do minima de -8 pontos e um maximo de 8 pontos.
Tabela 3. Converséo da escala de atitudes para valores em percentagem

(Fonte: Pedro, 2009)

Valor da variavel | Percentagem
+2 100%
+1 75%
0 50%
-1 25%
-2 0%

E, de acordo com a pontuacao obtida, ficamos a conhecer a intensidade e o sentido da
sua atitude e/ou opinido. Uma pontuacdo de zero pontos, correspondente ao centro da

escala, permitira concluir que o estudante apresenta uma atitude neutra.

O calculo do grau de proficiéncia em LA foi efectuado através da média aritmética
entre 0 Conhecimento total (Crom) convertido em percentagem e as Atitudes em

percentagem:

— CTotal% + ATotal%
2

LA

A LA global da amostra é a média simples da LA obtida por cada um dos inquiridos.
Foi ainda calculada a Literacia Ambiental Ponderada (LAponderada) qu€ resulta da ponderagéo
com o grau de seguranga com que o inquirido afirma ter respondido na ultima questdo. De
forma a converter o valor global de LA e o valor global da LApongerada €M Niveis qualitativos
ordenaveis de LA da populacdo em estudo, a tabela 3 apresenta a correlagéo a estabelecer

entre a proficiéncia em matérias de LA em trés niveis de desempenho: Insuficiente,
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Suficiente e Bom, obtendo-se assim o nivel qualitativo de desempenho da amostra.

Tabela 4. Converséo de valores em % de LA para niveis de desempenho
(Fonte: Pedro, 2009)

Valor global, em percentagem, Nivel de
de LA na amostra desempenho
67% a 100% Bom
33% a 66% Suficiente
0% a 32% Insuficiente

De acordo com Pedro (2009), a LA de um inquirido pode ser corrigido pelo grau de
seguranca com que ele afirma ter respondido ao inquérito, obtendo-se a Literacia Ambiental
Global Ponderada. Usando como fator de peso a ponderacdo (em percentagem) resultante
da valoracdo que cada inquirido obteve na pergunta 28, relativo ao niamero de respostas
dadas no questionario sem ter grande certeza, define-se LA Global Ponderada como a
média pesada das LA's de cada inquirido, em que a fungcdo de peso é dada pelo fator de
ponderacao normalizado (i.e., 0 peso a atribuir ao inquirido n é calculado pelo racio entre a
sua ponderacdo - resultante da resposta a Pergunta 28 - e a média das ponderacGes de

todos os individuos).

Pond,

n
1
Global ponderada = a — " Pondysaia

onde N é o numero total de inquiridos, LA, € a Literacia Ambiental do inquirido n,
Pond, é a ponderacdo (em percentagem) que se obteve da valoracdo da resposta do

inquirido n a pergunta 28, e Pondnsia € @ média das ponderacbes de todos os inquiridos,
obtida de:

N
1
Ponde4ia = Nz Pond,,
n=1

Importa ainda referir outros cuidados que a autora deste questionario teve na sua

elaboracdo que tornaram este instrumento o mais valido e fiavel possivel:

- Elaborou perguntas curtas, directas, objectivas, sem repeti¢es, contextualizadas
mas ndo apontando qualquer opcgdo de resposta, com um enunciado com informagdes
indispensaveis as perguntas. Questées com linguagem simples e, acessivel, de forma clara
e precisa, eliminando a possibilidade de interpretacéo subjectiva.

- Evitou questdbes que exprimissem expectativas ou pressupostos que
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condicionassem as respostas ou enviesassem 0s resultados; o uso de expressdes
coloquiais, termos dificeis ou de duplo significado que conduzissem a diferentes
interpretacoes;

- Procedeu a uma revisdo pormenorizada, seguindo os principios da clareza
(questbes claras, concisas e univocas), da coeréncia (corresponde a intencdo da prépria
pergunta) e da neutralidade (ndo induzem uma resposta mas libertam o inquirido de um
referencial de juizos de valor ou dos preconceitos do autor.

2.4. Seleccao de Entidades Alvo e Publico-Alvo

Seleccionou-se a Escola Secundaria com 3.° Ciclo de Gondomar, pertencente a area
educativa do Porto, DREN, localizada no centro da cidade e € composta por um namero
elevado de docentes para a amostragem, bem como apresenta uma oferta educativa

variada, o que é traduzido por um leque maior de docentes de diversas areas disciplinares.

2.5. Procedimento para a Aplicagcdo do Questionario
Apos reformular o questionario submeteu-se um pedido de autorizacédo para aplicacao
do mesmo, em meio escolar. Este pedido foi analisado pelo Conselho Pedagégico, sendo
posteriormente aprovado, uma vez que cumpria 0s requisitos de qualidade técnica e

metodoldgica, ficando deste modo apto a ser utilizado (Anexo II).

2.6. Preenchimento dos questionarios

Em conjunto com a direc¢do de cada escola estudou-se a data mais adequada para a
aplicacdo do questionario e conclui-se que a melhor forma de fazer chegar o questionario a

cada docente, seria pelos Coordenadores de Departamento nas respectivas reunides.

O questionario foi aplicado na presenca de cada Coordenador durante as reunifes de
Departamento do més de Outubro de 2012. A presenca do Coordenador teve como
finalidade garantir que o questionario fosse aplicado a todos os alunos nas mesmas
condicdes, isto €, ndo foram prestados esclarecimentos adicionais aos que estavam no
guestionario e todos os docentes responderam ao questionario no tempo proposto, ou seja,

durante 45 minutos.

2.7. Analise de Dados

Utilizando a base de dados informatica em EXCEL, ja elaborada para tratamento de
dados relativo ao questionario, procedeu-se as alteracdes necessarias e ao seu
preenchimento de acordo com as respostas dadas pelos inquiridos. No calculo do nivel de

proficiéncia nas variaveis componentes da LA, considerou-se dois dominios, o das atitudes,
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com 4 questbes e o do conhecimento, correspondendo a 19 questdes dividindo-se estas por
sua vez em questbes de conhecimento escolastico e conhecimento informal,

correspondendo cada uma delas a uma contribuicdo de 50% no conhecimento total.

As alternativas de resposta a questdes que dizem respeito a varidveis qualitativas
(permitem descrever os docentes ou as situagdes) constituem-se com categorias ou
atributos cujos valores que assumem sédo qualidades ou simbolos que apenas se podem
relacionar em termos de igualdade ou de desigualdade. Por outro lado, quando se trata de
alternativas de resposta a questfes referentes a variaveis quantitativas (caracteristicas
mensuraveis) utilizam variaveis com critérios de frequéncia, de grau de intensidade e de
critérios de sequéncia ou de ordem, cujos resultados se traduzem por ndameros inteiros
(resultado de contagens) ou reais (resultado de medicdes) (Pedro, 2009; Almeida, 2011 e
Almeida, 2012). De acordo com Pedro (2009) os dados sdo maioritariamente qualitativos ou
nominais e representam informacdo que identifica uma caracteristica que apesar de néo
poder ser quantificada pode ser qualificada. Os dados quantitativos ou numéricos estédo
presentes em menor nimero e podem ser medidos com diferentes intensidades (Pedro,
2009). As escalas de medida sao niveis de classificacdo da variavel e apenas no estudo do
item e pode atribuir-se uma escala de racio, uma vez que se pretende conhecer como varia
a idade dos inquiridos. Nos itens que avaliam atitudes, adequam-se as escalas de Likert,
gue apresentam um conjunto de, usualmente, cinco proposicbes a que associa uma
cotacdo: concorda totalmente (+2), concorda (+1), sem opinido (0), discorda (-1), discorda
totalmente (-2) ou uma escala entre 1 e 5. Assim, quando os docentes seleccionam uma
opc¢ao nesta escala, pode conhecer-se as suas opinides e atitudes de natureza positiva ou
negativa. Os itens 4 e 15 do questionario apresentam critérios especificos de classificacdo
organizados por nivel de desempenho. Estes niveis de desempenho sdo baseados numa
hierarquia de importancia relativa e codificados entre um nivel maximo (codigo 4) e um nivel

minimo (cddigo 0) (Tabelas 4 e 5).
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Tabela 5. Correlagéo entre niveis de desempenho, competéncias e valor atribuido na variavel Q4.

(Fonte: Pedro, 2009)

3
2
2

0
0
1
1 0

Outra qualquer possibilidade de resposta 1
distinta das anteriores

Tabela 6. Correlagéo entre niveis de desempenho, competéncias e valor atribuido na variavel Q15.

(Fonte: Pedro, 2009)

Mais de 3
3 3 +1
2 2 0
1 1 -1
0 0 -2

Como metodologia de andlise dos dados dos inquéritos, estabelecemos que os itens
ndo respondidos isto €, a que o docente ndo responde ou que a resposta fosse considerada
invalida, ndo eram contabilizadas para qualquer fim estatistico. Sempre que deparamos com
um item ndo respondido atribuimos-lhe uma codificagao “-1” que corresponde apenas a um
codigo de néo resposta, e ndo a qualquer valor que possa ser contabilizado no célculo do
grau de proficiéncia em matérias de LA desse individuo.

Nos itens que medem conhecimentos escolasticos ou informais de indole geral, podem
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utilizar-se perguntas fechadas de escolha multipla (PEM) avaliadas por uma escala nominal
(policotomica) de trés atributos (Tabela 6). A atribuicdo destes valores garante que uma
resposta errada ou dada ao acaso ndo obtenha mais que zero pontos. Assim, as respostas
erradas sdo penalizadas corrigindo-se pontos recebidos em respostas dadas ao acaso,

tentando evitar o enviesamento dos dados.

Tabela 7. Classificacéo atribuida a cada opc¢éo de resposta dada, para avaliar os conhecimentos

escolasticos ou informais.

(Fonte: Pedro, 2009)

Atributos Valores

Alternativa de resposta correta/adequada Va=1

Alternativa de resposta errada/inadequada | Vi=-1

Alternativa "N&o sei, (...)" V=0

Na tabela 7 apresentam-se as expressfes simbdlicas utilizadas nas expressdes
matematicas deduzidas por Pedro (2009) presentes na tabela 8. Através destas expressfes
calcular-se-a o nivel de proficiéncia em literacia ambiental. Para este calculo consideram-se
dois dominios, atitudes (4 questdes) e conhecimentos (23 questdes). Segundo Pedro (2009),
0 grau de proficiéncia em literacia ambiental pode ser convertido em trés niveis qualitativos

de desempenho:

e BOM: um professor consegue identificar e enumerar diversos factores
gue potenciam desequilibrios ambientais. Aplica com seguranca conceitos e
conhecimentos em Ambiente, e € capaz de comparar, seleccionar e avaliar
adequadamente as atitudes e propor comportamentos que mitiguem o0s
desequilibrios ambientais. A este nivel, o professor consegue utilizar de forma
correta capacidades de questionar, de relacionar conhecimentos e de detectar
reais situacdes de perturbacbes dos ecossistemas. Consegue tracar, ainda,
explicagbes assentes em evidéncias cientificas e argumenta baseando-se
numa analise critica. Um professor com este nivel de desempenho demonstra
atitudes e valores adequados, revela ainda um conhecimento consistente da
problematica ambiental, conseguindo aplica-lo a situacdes novas e complexas.
Demonstra, também, a posse de conhecimentos ambientais suficientes para

fornecer interpretagdes e/ou previsfes do impacte das actividades humanas no
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futuro. O professor consegue utilizar conhecimentos cientificos e aplica-los em
decisbes de caracter pessoal, social ou até mesmo global.

SUFICIENTE: um professor € capaz de usar conceitos cientificos, mas revela
dificuldade quer ao nivel das atitudes quer dos comportamentos pro-
ambientais. Este professor nem sempre se mostra capaz de seleccionar
informacéo relevante a partir de dados variados, ou capaz de avaliar
correctamente um determinado impacte ambiental. Sente a afectacao
ambiental e é capaz de identificar condutas inadequadas por parte de outros,
mas revela dificuldade em auto responsabilizar-se e auto culpabilizar-se,
mostrando-se incapaz de tomar decisdes na pratica. Um professor com este
nivel de desempenho nem sempre demonstra possuir adequadas atitudes e
valores e revela, ainda, um conhecimento da problematica ambiental limitado e
pouco consistente, conseguindo aplica-lo apenas a situacdes simples e
amplamente divulgadas nos midia. N&o possui conhecimentos ambientais
suficientes para fornecer interpretacbes e/ou previsbes do impacte das
actividades humanas no futuro.

INSUFICIENTE: um professor ndo possui conhecimentos ambientais
suficientes que Ihe permitam formular qualquer tipo de explicacdo para a
ocorréncia local de desequilibrios ambientais. Ndo é capaz de fazer
interpretacdes simples ou de estimar as consequéncias das condutas e dos
processos tecnoldgicos que visam mitigar os problemas ambientais. Um
professor demostra possuir inadequadas atitudes e valores ambientais, e
revela um conhecimento da problematica ambiental muito limitada, so6
conseguindo reconhecer situagdes muito simples e amplamente divulgadas nos
midias. Demonstra forte tendéncia para a desresponsabilizacdo e para a auto
desculpabilizacdo, considerando inevitadvel a degradacdo e os desequilibrios
profundos dos ecossistemas. Nao actua e recusa-se a fazer concessdes em

prol da qualidade de vida das gerag0es futuras.
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Tabela 8. Listagem de expressfes simbolicas utilizadas nas expressdes de classificacéo e calculo de

desempenho nas diferentes variaveis.

(Pedro, 2009)

Rn

Va

NCE

NCI

Tabela 9. Expressfes matematicas utilizadas visando a determinagdo da LA.

(Fonte: Pedro, 2009)

N° total de itens que
Nivel de avaliam conhecimento
Nct = Nee + Ngy conhecimento escolastico e
total conhecimento informal
de indole geral
1 Probabilidade de
Rn acerto na
n questdo n
1 N° de questdes
— %N que o individuo
Rn acerta em média
N° de questdes
N o
N — — gue o individuo
Rn falha em média
N Pontos ganhos
N—-—)V it
( Rn) Vi indevidamente
Vn Penalizacio por Pontuagéo necessaria
Vi=-— Rn—1 item errado retirar a cada questao
n que o aluno erra
Cotmmﬂs.pwrecta Pena"zagao por
n? de opgdes efectivas de resposta —1 | item errado
N 1 Se o inquirido
Vmin = Z TRn—1 Valor minimo responder
n=1 possivel erradamgnte a todas
as questdes de
conhecimento




Valor efetivamente obtido por aluno — Vmin

_ , Percentagem de
Vmax — Vmin

conhecimento

V(%) =

x 100
CE (%) + CI (% Valor total do
+ .
CT1 (%) = 0 (%) conhecimento
2 cognitivo de um
docente (CT)
Atotal Calculada através da
média das diferentes
A3 (%) + A5 (%) + A10 (%) + A15 (%) Percentagemna | o oiagens
= componente R
4 L correspondentes as
atitudinal ) A
diferentes variaveis
Convertida em Niveis
Qualitativo de
Grau de Desempenho pela
paz STOOF ’;wta[ ) proficiéncia em | Seguinte correlagéo
LA [67%;100%]- Bom

[33%:;66%]- Suficiente
[0%;32%]- Insuficiente

Relativo ao dominio Atitudinal

Na tabela 10 apresentamos a relacéo entre o valor obtido numa variavel atitudinal e a

cotacdo em percentagem que |he atribuimos.

Tabela 10 - Tabela de converséo da escala de atitudes para valores em percentagem.

Valor da Variavel Percentagem
+2 100%
+1 75%
0 50%
-1 25%
-2 0%

Admitindo igual valor ou peso, para todas as 4 questfes atitudinais, o valor total em
percentagem na componente atitudinal sera calculado através da média das diferentes
percentagens achadas nas diferentes variaveis especificas das questfes Q3, Q5, Q10 e
Q15.
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CAPITULO 11l

RESULTADOS
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3. RESULTADOS

Os resultados obtidos através da aplicacdo do questiondrio serdo expostos no
presente capitulo, estes dizem respeito as caracteristicas sociodemograficas dos individuos
inquiridos, ao conhecimento cognitivo de natureza escolastica e informal e também as

competéncias de ambito atitudinal.

3.1. Caracterizacdo da Area de Estudo

Gondomar é uma cidade portuguesa pertencente ao Distrito do Porto, regidao Norte e
sub-regido do Grande Porto, com cerca de 170 000 habitantes. Esta incluida ainda
na Grande Area Metropolitana do Porto.

De acordo com a informacado constante do portal do municipio (CMG, 2012), a escola
Secundaria com 3° ciclo de Gondomar insere-se numa sede de municipio com 133,26 km?
de area e 168 027 habitantes (2011), subdividido em 12 freguesias. O municipio é limitado a
sul por Arouca e Santa Maria da Feira, a oeste pelo Porto, a sudoeste por Vila Nova de
Gaia, a nordeste pelos municipios de Valongo e Paredes, a sueste por Penafiel e Castelo de
Paiva e a noroeste pela Maia. Possui quatro escolas secundérias publicas e duas privadas.
A Escola Secundaria de Gondomar na freguesia de Sdo Cosme, a Secundaria de Rio Tinto
na freguesia de Rio Tinto, a Escola Secundaria de S. Pedro da Cova na freguesia de Séo
Pedro da Cova e a Escola Secundaria de Valbom na freguesia de Valbom. Conta ainda com
0 Colégio Paulo VI, considerado um dos melhores estabelecimentos de ensino do pais, e 0
Colégio Camdes. Nas tabelas 10 e 11 resume-se parte desta informacéo, onde se constata
gue a populacdo do Concelho tem vindo a aumentar. Na figura 1 podemos conhecer 0 mapa
de Gondomar bem como a localizacdo das suas freguesias. A Escola Secundéaria com 3.°

Ciclo de Gondomar esta localizada no centro de Gondomar, freguesia com 0 mesmo nome.
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Tabela 11 - Populacdo do Concelho de Gondomar

(Fonte: CMG, 2012)

Populacédo do concelho de Gondomar (1801 — 2011)

1801 | 1849 | 1900 | 1930 | 1960 | 1981 1991 2001 2011

7220 | 19103 | 32428 | 49758 | 84599 | 130 751 | 143 178 | 164 096 | 168 027

FOZ DO SOUS A 2 i \"\‘_\

_,\

Figura 2 - Mapa do Concelho de Gondomar
(Fonte: CMG, 2012)

Em Gondomar, apesar de actualmente a agricultura ndo ser, em termos produtivos, a
actividade mais representativa da economia concelhia, o certo é que por todo o concelho
ainda se pratica esta actividade, sendo cultivados produtos horticolas, destinados em grande

maioria aos mercados do Porto. (INE, 2012)

Um dos aspectos mais representativos do desenvolvimento econémico de Gondomar
€ sem duvida a industria, sendo as industrias do mobiliario, da ourivesaria, téxteis, vestuario,
couro e a fabricacdo de produtos metalicos e de maquinas, os exemplos mais proeminentes
deste desenvolvimento. (INE, 2012)
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Tabela 12 - Descricao da area, densidade populacional, populacao presente e residente no concelho
de Gondomar entre 1999 e 2001

(INE, 2012)
Designacéao Ano Dados
Area total (Km2) 2000 133.26
Densidade Populacional (Hab./Km2) 1999 1.157.7
Populacéo Presente 2001 1.595.47
Populacdo Residente 2001 163.462

O concelho de Gondomar caracteriza-se pela interaccdo entre a ruralidade e o
urbanismo, dispondo de grandes potencialidades turisticas e naturais, em que o rio Douro
desempenha um papel fundamental. Este rio €, por um lado, um importante condicionador
econdmico e simultaneamente um espaco de lazer, onde se podem praticar varios desportos
como a vela, remo e canoagem, ou simplesmente desfrutar as varias praias fluviais. O
montanhismo e o campismo sao praticos também bastante procurados, uma vez que o
concelho dispde de varias infra-estruturas que facilitam e apoiam este tipo de actividades.
Gondomar dispde ainda de varios museus tematicos, um auditério e inimeras estruturas
para a pratica do desporto: Auditério Municipal de Gondomar (S. Cosme) - Este espaco
cultural foi criado em 1991 e disp6e de um anfiteatro e trés salas, espacos onde sao
realizadas exposicoes, exibicbes de filmes, espectaculos de teatro, muasica e danca.
Lugar do Desenho - Fundacado Julio Resende: criada em 1997, o principal objectivo desta
fundacdo é divulgar a obra de desenho de Julio Resende, existindo ainda um espaco

suplementar para exposi¢cdes temporarias. Casa da Malta-Museu Mineiro (S. Pedro da

Cova) Museu de Arte Sacra (Gondomar - S. Cosme). (CMG, 2012)

3.2.1. Caracterizacdo Sociodemografica da Amostra

A andlise das respostas dadas na Seccao |, do questionario permite-nos realizar a

caracterizacdo sociodemografica da populagdo em estudo.

A populagédo inquirida incluiu 100 professores da Escola Secundaria com 3.° Ciclo de

Gondomar que integra o mesmo concelho.

Assim, verificou-se que dos 100 professores questionados, apenas 40% leccionam sé

0 nivel secundario. Os restantes 60% professores leccionam o 3° ciclo e secundario em
simultaneo. Quanto a disciplina que leccionam, estado distribuidos da seguinte forma: 10%
dos inquiridos sdo da area de Economia e contabilidade, 11% dos inquiridos da area de
Portugués, 10% dos inquiridos de Biologia/Geologia, 10% dos inquiridos da area de Fisico-
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quimica, 2% de inquiridos da area de Espanhol, 2% de inquiridos da area de Electrotecnia,
2% de inquiridos da area de Filosofia, 6% de inquiridos da &rea de Educacédo Fisica, 6% de
inquiridos da area de Geografia, 2% de inquiridos da &rea de Historia, 2% de inquiridos da
area de Francés, 7% de inquiridos da area de Informatica, 10% de inquiridos da area de
Inglés e 1% de inquiridos da area de Educacgdo tecnoldgica, como se pode verificar na

figura 2. Temos assim um leque variado de areas de formacdo académica especifica.

B Economia e contabilidade
B Portugués
m Biologia/ Geologia
M Fisico-quimica
B Espanhol
H eletrotecnia
H filosofia
M Ed. Fisica
Geografia
M Historia
M Francés
Informatica
Inglés
Portugués
Educ. tecn.
Matematica

7\

Figura 3 - Disciplinas leccionadas pelos professores da amostra de inquiridos da Escola secundaria
com 3° ciclo de Gondomar

Quanto ao grau académico, figura 3, 70% dos professores séo licenciados enquanto
apenas uma parte pequena, 30% da amostra apresentam Mestrado ou Doutoramento, 0 que

denota o interesse por uma maior capacidade de obter cidaddos escolasticamente literados.
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M Licenciatura

Mestrado ou
Doutoramento

Figura 4 - Grau académico apresentado pelos professores

Na resposta a idade dos professores pudemos verificar que 14% apresentam uma
faixa etaria entre os 30-40 anos, 58% encontram-se numa faixa etaria entre 40-50 e 28%
professores apresentam mais de 50 anos de idade, o que se pode explicar por se tratar de
uma Escola Secundaria onde o corpo docente é mais velho. Estes valores encontram-se

representados na figura 5.

W 30-40

40-50

B Mais 50

58; 58%

Figura 5. Faixa etaria dos professores inquiridos

Quanto ao género dos professores inquiridos, 75% sdo docentes do sexo feminino,
enquanto apenas 25% dos docentes pertencem ao sexo masculino, figura 6. Dado que a
representatividade do corpo docente desta escola € grande, dos 200 docentes, 100
responderam ao questionario, podemos verificar que isto se verifica ao longo de todo o
corpo docente, e conjugado com a média de idades, os professores que leccionam nesta

escola pertencem ainda a uma época histéria em que maioritariamente os individuos do
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sexo feminino optavam pelo ensino.

W Masc

Femin

75%

Figura 6- Género dos professores

Dos 100 professores inquiridos, 71% vivem no mesmo concelho onde leccionam,

figura 7.

A maior parte dos professores vive no concelho da escola onde lecciona o que se
explica pela grande estabilidade verificada nos professores com tempo de servico mais

elevado, até entéo.

H Sim Nao

Figura 7 - Distribuicao dos professores inquiridos que vivem no mesmo Concelho da escola

3.2.2. Caracterizacao do Interesse pela Tematica do Ambiente
Na guestdo H perguntou-se aos docentes se assistiam, na integra, a documentarios
televisivos sobre Ambiente e Vida Selvagem. Assim, 77% dos inquiridos respondeu que
assiste na integra a este tipo de comentarios, enquanto 29% néo o faz, pelo menos na
integra, o que revela que a maior parte dos inquiridos demonstra interesse por esta area

de informacgé&o. (figura 8)
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B Sim

Figura 8 - Distribuicdo dos professores que assistem na integra a documentérios televisivos sobre
ambiente e vida selvagem

Com o intuito de conhecer qual a frequéncia mensal de leitura de um artigo ou
reportagem “cientifica” ou de opinido sobre Ambiente e/ou conservacdo da Natureza
elaborou-se a questdo |, os resultados a esta questdo estdo expostos na figura 9.
Relativamente a frequéncia com que o faz, a maior parte dos docentes, 80% referem que o
fazem uma vez por semana, seguido de 16% dos inquiridos que responde apenas uma vez
por més, 10% dos inquiridos refere que o faz uma vez por quinzena, 1%dos inquiridos fa-lo

uma vez por Semestre ou por trimestre (figura 9).

2%1%1% %

® Semana m Més # Quinzena

B Semestre M Trimestre

Figura 9 - Frequéncia mensal de leitura de um artigo ou reportagem "cientifica" ou de opinido sobre
Ambiente e/ou conservacao da Natureza

A fonte de consulta preferida pelos inquiridos € a revista National Geograhic,66%, e
em segundo lugar de Sites sobre temas de ambiente, 49%. Em primeiro lugar os docentes
referem também que Iéem a Science & Vie, 13%, Sites sobre temas do ambiente, 6%, Super

Interessante, 1% e Scientific American, 2% (figura 10).
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60 -
50 A
40 A B Preferéncia de consulta de artigo
cientifico 12
1 Preferéncia de consulta de artigo
30 - cientifico 22

m Preferéncia de consulta de artigo
cientifico 3¢

B Preferéncia de consulta de artigo
cientifico 42

M Preferéncia de consulta de artigo
cientifico 52

Preferéncia de consulta de artigo
cientifico 62

Figura 10 - Fonte de consulta de artigos cientificos

Quanto a questdo M, se consultou, no ultimo trimestre, algum Site associado a uma
instituicAo nado-governamental de ambiente e/ou proteccdo da natureza, os inquiridos
responderam maioritariamente que sim, 75%, o que credibiliza a informagdo dada nesta

area pelas OrganizacGes N&o Governamentais (ONGS).

51



B Sim Nao

Figura 10 - Sites consultados associado a uma instituicdo ndo-governamental

A principal razdo pela qual a faz, segundo as respostas dos inquiridos, € para trabalho
escolar como se pode constatar pelo grafico da figura 11, e alguns afirmam que encontram
essa informacdo enquanto navegam pela Net, 18%, 11% por simples curiosidade e apenas
4% por Associativismo, pertencentes portanto a alguma ONG.

H Trabalho
escolar

# Por sugestao
de um

professor
M navegava na

net

= curiosidade

Figura 5 - Razao pela qual consultam sites de ambiente

A frequéncia com que realizou essa consulta foi menos de cinco vezes por semana.
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3%

H Menos 5 Entre5/10

M Entrel0/15 m15/20

Figura 6 - Frequéncia com que se realizou consulta de sites sobre ambiente

Na questdo P, onde se perguntava se o docente promove ou promoveu uma
actividade promotora de boas praticas de cidadania ambiental, 46% dos inquiridos
responderam assistir a Palestras de ambiente, 29% dos inquiridos respondeu que promoveu
Percursos guiados pela natureza, 10% realizaram limpezas de praias ou espaco publico, 9%
nao participou e 3% responderam igualmente que efectuaram ac¢bes de Proteccéo da fauna

e flora dunares e plantaram arvores.

Limpeza de Protec¢do da Percurso Plantar Assistir a Nao
praiaou faunae flora guiadona arvores  palestrade participou
espago dunares natureza ambiente
publico

Figura 7 - Actividades promotoras de uma boa cidadania ambiental

Para tentar perceber se estes projectos surgem por iniciativa propria ou por apenas
cumprimento de servi¢o, constatamos que 75% destes projectos na populacdo inquirida,
respondeu que as actividades realizadas, 75% estava incluida no Plano Anual de

Actividades e apenas 25% decorriam da iniciativa propria de cada professor (figura 14).
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W Todas

Nenhuma

Figura 8 - Actividades realizadas incluidas no Plano anual de actividades

Na questdo S, os docentes foram questionados sobre quais 0s programas de
Educacdo Ambiental que conhecem, perante uma lista, tendo seleccionado principalmente
0s programas Ecoescolas, Escola Eletrdo e Limpar Portugal, figura 15.

2% o = W EE+EE

: EE
11% W EE+JR
% EE+LP
B EE+LP+E
= EE+LP+JR
B EE
JR+LP

32% = LP
Legenda:

EE- Ecoescola; Ee- Escola Electrdo; JR- Jovens repodrteres; LP- Limpar Portugal

13%

5%
9%

Figura 9 - Programas de Educagdo Ambiental conhecidos pelos professores

3.2.3. Caracterizacao da Literacia Ambiental

Tendo em conta as variaveis da componente da LA, a partir do tratamento quantitativo

da segunda parte do inquérito, foi possivel calcular com base nos resultados obtidos, os
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conhecimentos ambientais globais sendo usados como indicador da LA que os professores
apresentam em trés variaveis, Conhecimento Escolastico (CE), Conhecimento Informal
( Cl) e Atitudes Ambientais.

Avaliou-se também neste item a Literacia Ambiental Global e fez-se uma analise a
auto-avaliagdo dos professores em Literacia Ambiental.

3.2.3.1. Conhecimentos Ambientais Escolasticos

Tal como ja elaborado por Pedro (2009) comeg¢amos por apurar a componente
ambiental do Conhecimento Cognitivo Escolastico, aplicando as respectivas escalas de
medida ao conjunto das 12 perguntas (NCE=12) que constam no inquérito e sao relativas a
esta componente (Q1, Q2, Q4, Q11, Q12, Q14, Q17, Q20, Q21, Q23, Q26, Q27). O nimero
total de respostas possiveis desta sessado para os docentes € de 1200 (12 questbes e 100

inquiridos).

Na tabela 15 seguinte estdo representadas a frequéncia e a percentagem das
guestdes respondidas correctamente pelos docentes, a figura 28 traduz, graficamente os
resultados expressos na tabela 15 ou seja, 0os numeros de casos de estudo que
responderam adequadamente a um dado nuimero de itens cognitivos formais em que o

maximo é doze e 0 minimo sao zero.

Da analise dos resultados obtidos e ilustrados verifica-se que a grande generalidade
dos docentes respondeu adequadamente a um grande ndamero de questdes, a moda sdo 9
guestdes mais vezes acertadas correspondendo a 42% dos docentes ou seja 42 dos
inquiridos. A grande maioria dos docentes tem no entanto entre 6 e 10 respostas certas. Os
docentes, apresentam um valor de CE de 62% sendo por isso 0 conhecimento escolastico
considerado Suficiente. E interessante notar-se que apenas um docente acerta em todas as

questdes e importante notar-se que nenhum que errou todas as questdes.
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Tabela 13 - Resultados dos conhecimentos escolasticos

Resultados dos conhecimentos Ambientais Escolasticos

Questdes respondidas correctamente (NCe) | Frequéncia Percentagem

12 0 0

11 0 0

10 7 7

9 42 42

8 21 21

7 20 20

6 5 5

5 2 2

4 2 2

3 1 1

2 0 0

1 0 0

0 0 0
N° total de respostas corretas possiveis 1200 807 67,25%
1 ponto por cada resposta correta 807
Pontuacéo média dos 12 pontos possiveis NCE total=7,34 Pce= 62%

Frequéncia do n? de questoes
respondidas correctamente(NCE)

0 1 2

3 4 5 6 7

8 9 10 11 12|

| Numero de questdes respondidas correctamente

Figura 10 - Frequéncia de respostas adequadas em matérias de conhecimento ambiental escolastico
gue integram a LA do questionario
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Aplicando as respectivas escalas de medida a cada item, determina-se que, na
componente Cognitiva Escolastica, cada docente podera ter uma cotacdo maxima de 12
pontos e uma cotacdo minima de -4,47 pontos.

Na tabela 16 e figura 29 apresentamos, por item (cognitivo escolastico), o valor médio
obtido pela globalidade dos docentes em estudo o que permitira determinar quais o0s
temas/conceitos ambientais em que os amostrados revelam maiores facilidades e maiores
lacunas, ou seja passamos a conhecer a natureza e o sentido das variaveis independentes.

Tabela 14 - Médias obtidas na amaostra por item cognitivo escolastico

Média obtida por item
Q1 Q2 Q4 Q11 Q12 Q14 Q17 Q20 Q21 Q23 Q26 Q27

% 15 93 84 92 97 92 63 24 18 96 97 89
Média obtida -0,0 091 081 09 09 09 051 -030 -0003 095 09 0,86
por item

Componente Global de conhecimento
escolastico

100

80

60

40

% Obtida por item

20

Q1 Q2 Q4 Q11 Q12 Q14 Q17 Q20 Q21 Q23 Q26 Q27

Figura 11 - Componente Global de conhecimento escolastico

Podemos ver pelos dados que os professores apresentam melhor desempenho nas
guestdes Q12 e Q 26 seguidas de perto pelas questdes Q 2, Q 14 e Q 23.
A Q 26 é relativa a definicho do desenvolvimento sustentavel e a Q12 sobre o a

consequéncia negativa nos ecossistemas aquaticos da contaminagdo da agua dos rios,

lagos e oceanos por fertilizantes agricolas arrastados pelas chuvas.

Os professores apresentam pior desempenho nas questfes Q1, Q17, Q20 e Q 21,

relativamente a conceitos de sustentabilidade, compostagem, tratamento de 4guas residuais
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e Protocolo de Quioto.

Analisando a tabela 16 € no entanto possivel verificar que para a generalidade dos
amostrados, a variavel componente da LA relativa ao Conhecimento Ambiental Escolastico é
globalmente suficiente, tendo os resultados das respostas ao questionario permitido calcular
um P CE= (62%).

3.2.3.2. Conhecimentos Ambientais Informais

O conhecimento aqui considerado nestas 11 questdes do inquérito (Q6, Q7, Q8, Q9;
Q13, Q16, Q18, Q19 Q22, Q24, Q25) dizem respeito a aprendizagens cognitivas
significativas obtidas por via informal, permitindo determinar o valor do conhecimento
informal (Cl) o qual se refere a vivéncias quotidianas de cada individuo. O conhecimento
ambiental informal determinado nos docentes é demonstrado na tabela 17 e ilustrado na
figura 30. O namero total de respostas possiveis desta sessdo, para os docentes é de 1100

(11 questdes e 100 inquiridos).

Na tabela 18 estdo representadas a frequéncia e a percentagem das questbes
respondidas correctamente pelos docentes, a figura 31 traduz, graficamente os resultados
expressos na tabela, ou seja, os numeros de casos de estudo que responderam
adequadamente a um dado namero de itens cognitivos informais em que 0 maximo € onze e

0 minimo sao zero.

Da andlise dos resultados obtidos e ilustrados verifica-se que a grande generalidade
dos docentes respondeu adequadamente a quatro questbes sendo, a moda 10 questBes
mais vezes acertadas correspondendo a 45% dos docentes ou seja 45 dos inquiridos. A
grande maioria dos docentes tem no entanto entre 11 e 9 respostas certas. Apos andlise dos
célculos pode-se determinar o valor de Conhecimento Informal dos docentes que

corresponde a 85,86% sendo por isso o conhecimento informal considerado Bom.
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Tabela 15 - Resultados dos conhecimentos Ambientais informais

Resultados dos conhecimentos Ambientais Informais
Questdes Frequéncia Percentagem
respondidas
correctamente (NCE)
11 22 22%
10 45 45%
9 12 12%
8 6 6%
7 4 4%
6 5 5%
5 3 3%
4 2 2%
3 0 0
2 0 0
1 0 0
0 0 0
NP° total de respostas 932 85%
corretas possiveis
1100

1 ponto por cada 932

resposta correta

Pontuacéo média NcI total=8,98 Pci= 85,86%

dos 11 pontos
possiveis

Frequéncia do n? de questoes
respondidas correctamente(NCl)

| 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

| Numero de questdes respondidas correctamente |

Figura 12 - Frequéncia de respostas adequadas em matérias de conhecimento ambiental informal que
integram a LA do Questionario

Na tabela 18 seguinte e na figura 31 evidenciamos, por item Cognitivo Informal, o
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valor médio em percentagem obtido pelos docentes nesta componente, cada docente
podera obter uma pontuacdo minima de -3,31 e uma pontuacdo maxima de 11 pontos. Mais
uma vez este tipo de apresentacdo de resultados permite determinar quais as maiores
lacunas e maiores facilidades dos docentes relativamente a temas/conceitos ambientais.
Assim e da andlise dos dados podemos determinar os indicadores de LA em que os
docentes apresentam melhor desempenho e que dizem respeito as questdes Q7, Q16 e Q13
do questionario. Sendo que o seu menor desempenho se manifesta nas questdes Q6 e Q24

do mesmo questionario.
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Tabela 16 - Valor médio por item no Conhecimento cognitivo escolastico.

Média obtida por item

Q6 Q7 Q8 Q9 Q13 Q16 Q18 Q19 Q22 Q24 Q25
%Meédia obtida 45 98 96 89 96 93 82 83 100 77 87

por item
Média obtida 0,31 0,98 0,95 0,86 0,95 0,91 0,76 0,78 1,00 0,69 0,83

por item

Componente Global de conhecimento
Informal

100

80

60

40

% Obtida por Item

20

Q6 Q7 Q8 Q9 Q13 Q16 Q18 Q19 Q22 Q24 Q25

Figura 13 - Valor da média obtida por item na componente de conhecimento Informal

Os docentes revelam poucos conhecimentos acerca das causas de reducdo da
populacdo do lince Ibérico no nosso territério,Q6, ja as outras questbes que revelam um
conhecimento generalizado de uma cultura ambiental o conhecimento € Bom, atingindo
mesmo 0s 100% quanto ao conhecimento do fenbmeno das chuvas acidas e das suas

conseguéncias nos ecossistemas.

3.2.3.3. Atitudes Ambientais
As questdes do questionario que dizem respeito a preocupac¢do ambiental/consciéncia
ecoldgica e competéncias ao nivel das atitudes sdo avaliadas nas questdes Q3, Q5, Q10, e
Q15. Na tabela 19 e na figura 33 apresentam-se os resultados que nos levam a concluir que
a globalidade dos docentes apresenta um componente atitudinal em termos ambientais

correspondente a 59%, considerando-se satisfatdria.
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Tabela 17 - Nivel de desempenho na variavel Atitudes

Alternativa o
Perqunta do Alternativa da da resposta ih/l;ﬁl;ﬁor
Quegstionério resposta mais Menos ercentagem
escolhida (%) escolhida E:)/) 9
(%) ’
Q3 (Atitude LMo
perante uma 4 - Preocupante | t€nho 104 6%
planta ameacada | g5 opiniao 0 6%
de extingéo) 1%
Q5 5- muito
(Disponibilidade B
para pagar mais 4 — um pouco 0.97 74 95%
por produtos 47%
amigos do
Ambiente) 1%
5-
Q10 4- .
(Reconhecimento | Frequentemente Demasiadas o
de que vezes -0,42 39,5%
L 0
desperdica agua) | 68% 204
Q15 (Opcdes de | 3 opcdes 0 opgdes
consumo amigas | adequadas adequadas | -0,74 31,5%
do Ambiente) 5% 2%
ATotal 59%
mnQ3
Q5
® Q10
m Q15
74,25%

Figura 14 - Nivel de desempenho na variavel das atitudes

Pela andlise dos dados da tabela 19 poderemos ver que os docentes revelam pior

desempenho na questdo Q10, referente as opgdes de consumo amigas do Ambiente.

Na questao Q10, relativo ao reconhecimento do desperdicio de 4gua, fundamental na
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mudanca de comportamentos, 68% dos inquiridos considera frequentemente haver
desperdicio e apenas 2% ndo reconhece gastar dgua demasiadas vezes. Ou seja, estes
docentes de uma forma geral, ndo tomam cuidados extra para a diminuicdo do consumo de
agua, ndo tendo na maioria dos casos uma preocupag¢do e atencdo com 0 impacte no

Ambiente desse consumo.

\

Quanto a questdo 5, um grande numero de inquiridos, correspondendo a 47%
considera estar um pouco disposto a pagar mais por um produto amigo do Ambiente e
apenas 5% dos inquiridos diz-se muito disposto a esse esforgo financeiro para obter um
produto amigo do ambiente.

Nesta amostra 85% dos inquiridos considera preocupante com o fato de uma espécie
de planta se encontrar em vias de extin¢do, Q3,e 1% da populacdo refere ndo ter opinido

sobre este assunto.

Verifica-se que apesar dos docentes apresentarem na generalidade comportamentos
gque possam ser considerados positivos em termos ambientais aos demonstrarem valores
atitudinais acima da média para o nivel 4 na questdo Q3 e Q5, ja a nivel da questao Q10
Q15 a situacdo é bastante mais preocupante. E de realcar que 39,5% dos docentes n&o
reconhece gastar mais agua do que 0 necessério e s6 31,5% consomem produtos amigos

do ambiente (tabela 17).

Também poderemos verificar que embora 73,7% dos inquiridos responda na questao 5
que considera-se um pouco (nivel 4) disposto a pagar mais por um produto amigo do
Ambiente, quando confrontado com as op¢des de compra de um determinado produto, as
opc¢Bes consideradas ambientalmente corretas sé 3,3% dos inquiridos € que as assinala
demonstrando um real compromisso com o ambiente. Podemos de acordo com o0s
resultados obtidos pelos calculos matematicos inerentes ao tratamento de dados, verificar
que 59% dos inquiridos apresentam atitudes pré-ambientais 0 que podera ser considerado
suficiente de acordo com a escala definida por Pedro (2009), mas que se caracteriza pela
mediana e onde os resultados francamente piores se situam em termos de opcgles de

consumao.
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Classificagao da componente atitudinal

# Bom = Suficiente M ilnsuficiente

2%

Figura 15 - Classificacdo da componente atitudinal.

Podemos ver, de acordo com a figura 21, que 81% dos professores desta escola

apresentam um nivel de Componente atitudinal suficiente.

3.2.3.4. AlLiteracia Ambiental Global
A tabela 18 revela os resultados obtidos nas diferentes variaveis avaliadas pela
aplicacdo do inquérito. Apés a analise dos dados obtidos observou-se que os valores dos
conhecimentos (escolastico e informal) e atitudes sdo muito diferentes, na componente ClI
(85,7%) e na componente CE ( 38%). Fazendo a média das variaveis componentes para a
determinacgéo da LA obtém-se o valor global de 85 % na amostra em estudo, o que pode ser

considerado Bom (Tabela 20).

Tabela 18. Classificagéo obtida nas variaveis componentes de LA
CE Cl C total | Atitudes | LA | LA Pond

38% | 85,7% | 48 % 81 % 85% 85%
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M Atitudes
HLA

LA Pond

Figura 16 - Variaveis das componentes da Literacia ambiental

3.2.3.5. Autoavaliacéo dos Professores na LA

Finalmente na questado de auto-avaliagcdo no dominio de Literacia Ambiental relativo as
suas competéncias sobre ambiente e sustentabilidade, um elevado nimeros de inquiridos
correspondente a 72% da amostra auto-avalia-se com o nivel de suficiente em matérias de
LA, seguido de 26% em que se auto-avalia com o nivel de bom e 2% com muito bom e

mediocre, ndo havendo ninguém que se tenha avaliado com mau em LA, figura 16.

B Bom

Mediocre
2%

m Suficiente

Figura 17 - Auto-avaliac@o dos docentes relativamente aos seus conhecimentos em LA em
percentagem.

Apesar da auto-avaliacdo dos docentes na literacia ambiental ter sido de Suficiente, os

resultados obtidos estatisticamente revelam que € Bom, 85%.
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CAPITULO IV

DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1. Caracterizacdo sociodemografica

Em resultado da andlise das respostas dadas na seccao | do questionario, permite-nos
a caracterizacao sociodemografica da populacdo em estudo, constituida por 100 professores
da Escola secundaria com 3° ciclo de Gondomar, Concelho de Gondomar, distrito do Porto,
NUT I.

Esta escola é constituida por quatro departamentos disciplinares: Ciéncias Sociais e
Humanas, Expressbes, Linguas e Matematica e Ciéncias experimentais. Nesta amostra

encontram-se representados todos os grupos disciplinares desta escola.

Os Professores desta escola leccionam, na sua maior parte 2° e 3° ciclo, facto este
gue se prende com a reducédo do numero de alunos nas escolas portuguesas, consequéncia
de uma diminuicdo da taxa de natalidade em Portugal. O corpo docente é constituido por
individuos de uma faixa etaria que abrange o intervalo de 40 a 50 anos de idade, do sexo
feminino, principalmente no grupo disciplinar de Ciéncia Sociais e Humanas e de Linguas, o
gque vai de encontro aos dados fornecidos pelo GEPE (Gabinete de Estatistica e
Planeamento da Educacdo 2010/2011) que refere que no 3° ciclo do ensino Basico e
secundario a faixa etaria predominante é entre 40 a 49 anos de idade; e quanto ao género o

gue predomina € o feminino.

A maior parte dos inquiridos vive no mesmo Concelho da escola onde lecciona, 71%,
em virtude do sistema de ensino portugués, até a data, criar condicdes de aproximacao a

residéncia.

Quanto as habilitacbes académicas dos professores, verifica-se na amostra que
apenas 30% prosseguiu estudos de Mestrado ou Doutoramento, na sua grande maioria do
departamento de Ciéncias Sociais e Humanas e 70% ficaram com o grau de licenciatura.
Mais uma vez, estes dados sdo corroborados pelas estatisticas do GEPE, que refere que as
habilitacbes académicas dos docentes com mestrado/doutoramento eram de 6.164 a nivel
nacional no ensino publico e que os docentes do mesmo grupo que apresentavam
licenciatura eram de 74.324 individuos. (GEPE; 2010/2011).

4.2. Caracterizacdo do Interesse pela tematica do Ambiente

Ja4 no ambito da caracterizacdo da amostra relativamente ao seu interesse pela

tematica do ambiente, os inquiridos responderam na sua maioria, 77%, que assistiam na
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integra a este tipo de comentarios. Analisando as respostas tendo em conta o0 grupo
disciplinar a que pertencem, verifica-se que nesta amostra surge esta curiosidade em todos

0s grupos disciplinares.

Segundo Almeida (2011), o visionamento frequente de documentérios televisivos
acompanha bons desempenhos em CE, Cl, atitudes e LA.

Relativamente a leitura mensal de conteudos “cientificos” sobre Ambiente e/ou
conservagcdo da Natureza, 80% dos professores afirmam que o fazem e a preferéncia
guanto a fonte de consulta, lidera a revista National Geografic, seguida de consulta de
paginas de internet. Possivelmente estas preferéncias estéo relacionadas com a existéncia
destas publicacdes em lingua portuguesa, a relagdo qualidade/preco e a facilidade da sua
aquisicdo em postos de venda. A utilizacdo comum da internet por parte dos professores
para preparacdo das suas actividades lectivas acresce as razfes expostas anteriormente.
Os resultados do estudo realizado por Almeida (2011) também se pode aplicar aos
professores, quando esta autora afirma que a leitura de artigos relacionados com o
Ambiente ndo afecta de forma significativa os niveis de CE, Cl e atitudes, no entanto, quem

|é periodicamente apresenta um nivel maior de CT e LA do que quem ndo o faz.

Relativamente a promoc¢ado em actividades promotoras de boas préaticas de cidadania
ambiental, 46% dos inquiridos respondeu Assistir a Palestras de Ambiente e 29% dos
professores inquiridos promoveu percursos guiados pela natureza. Mas a maior parte afirma
gque estas actividades constam ja do Plano Anual de Actividades. Este facto deve-se aos
clubes de promocdo ambiental existentes nesta: Clube do ar livre, Cantinho das Ciéncias,
Geoclube, Laboratério aberto, Educacdo para a saude, Fotografia, Desporto Escolar. No
entanto, para um cidaddo ecoliterato, deveria constar muito mais atividades em prol do
ambiente, uma vez que assistir a palestras ajuda no conhecimento escolastico do individuo,

mas ndo pde em pratica accbes concretas para o meio ambiente.

Num estudo realizado em 2011, verificou-se que o nivel de Cl é fortemente

influenciado por estas actividades, assim como os resultados em LA (Almeida, 2011).

Os docentes foram questionados sobre quais os programas de EA que conhecem,
onde a maioria referiu o Programa Ecoescolas, Escola electrdo e Limpar Portugal. Estes
Programas sé@o de facto os mais divulgados pela Comunicacdo social, pela Internet, por
panfletos informativos junto das escolas, juntamente com o facto da existéncia destes clubes
de promocé&o ambiental nesta escola, onde podem realizar todas estas ac¢fes sem que iSso

interfira no cumprimento dos programas curriculares.

4.3. Caracterizacao da literatura Ambiental
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Analisou-se, de seguida, o desempenho dos professores que leccionam na Escola
Secundaria com 3.° ciclo de Gondomar, relativamente as questbes relacionadas

directamente com o conhecimento escolastico, conhecimento informal e atitudes.

4.3.1. Conhecimentos Ambientais Escolasticos

Da analise dos resultados obtidos e ilustrados verifica-se que a grande generalidade
dos docentes respondeu adequadamente a um grande numero de questdes, a moda séo 9
gquestbes mais vezes acertadas correspondendo a 42% dos docentes ou seja 42 dos
inquiridos. A grande maioria dos docentes tem no entanto entre 6 e 10 respostas certas. Os
docentes, apresentam um valor de CE de 62% sendo por isso o conhecimento escolastico
considerado Suficiente. E interessante notar-se que apenas um docente acerta em todas as

guestdes e importante notar-se que nenhum que errou todas as questoes.

O desempenho dos professores nestas questdes é de apenas satisfatorio, pelo que se
salienta a necessidade de formacgéo nesta area, existem lacunas de formagdo que podem

ser evidenciadas pelo nivel obtido a nivel escoléstico.

Os professores apresentam pior desempenho nas questfes relacionadas com
conceitos de sustentabilidade, compostagem, tratamento de aguas residuais e Protocolo de
Quioto. No Protocolo de Quioto no que respeita ao teor de emissbes de CO,
comparativamente com os valores médios de referéncia de 1990 nele estabelecido,
guestdes que de alguma forma sdo menos debatidas pois sdo as que pressupdem maiores
conhecimentos e agfes. As questBes de sustentabilidade da 4gua e sua contaminacdo séo
assuntos recorrentes tanto das campanhas que vado sendo implementadas, como
normalmente assuntos tratados no ambito escolar com maior incidéncia e que podera pela

sua “simplicidade de tratamento” ser alvo de maiores acdes e projetos nas escolas.

4.3.2. Conhecimentos Ambientais Informais

Assim e da analise dos dados podemos determinar os indicadores de LA em que os
docentes apresentam melhor desempenho e que dizem respeito as questdes Q7, Q16 e
Q13 do questionario. Sendo que o seu menor desempenho se manifesta nas questdes Q6 e

Q24 do mesmo questionario.

Pela analise das respostas a populagéo de inquiridos verificamos que os professores
desta escola reconhecem as classificagdes das areas protegidas em Portugal, onde deve

incidir o controlo da qualidade da agua para consumo humano e a nogéo de substancias
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poluentes. As maiores dificuldades reveladas pelos docentes estéo relacionadas com as
causas de reducao do efetivo populacional do Lince-Ibérico no territério portugués (Q6) e
desconhecem também o processo anaerdbio de formacdo dos combustiveis fosseis (Q24).
Estas sdo questdes que embora gerais pressupdem relacionar, no primeiro caso a reducdo
populacional do Lince-Ibérico com a relagédo bidtica que estabelece com o lebre sua presa,
também relativamente aos combustiveis fésseis muitos desconhecerdo o que se entende por
processo anaerobio a e relacdo da sua ocorréncia fundamental para a formacédo destes
combustiveis. Assim, ambos os exemplos pressupdem o conhecimento cientifico de termos
aprendidos em ambiente formal. Assim o seu pior desempenho é compreensivel que por
estarem relacionados com conteddos cientificos menos presentes para a maioria dos
docentes que nado apresentam formacao na area cientificas, sdo 0s assuntos que menos

dominam.

Podemos reverter esta situagdo mais uma vez com formacéo especifica nesta area e
pela leitura de artigos cientificos e revistas cientificas especificas como sendo a Science &

Vie, Scientific American, onde se verificou uma menor consulta.

4.3.3. Atitudes Ambientais

As questdes do questionario que dizem respeito a preocupacdo ambiental/consciéncia
ecoldgica e competéncias ao nivel das atitudes séo avaliadas nas questfes Q3, Q5, Q10, e
Q15.Pela andlise dos resultados pudemos concluir que a globalidade dos docentes
apresenta um componente atitudinal em termos ambientais correspondente a 59%,

considerando-se satisfatoria.

No entanto, analisando especificamente as questdes de caracter atitudinal pudemos
verificar que as atitudes perante uma planta ameacada de extincdo é boa, mas, a
disponibilidade que os professores tém de pagar mais por produtos amigos do ambiente ou
o reconhecimento do desperdicio de agua, ainda se encontra abaixo do desejado para esta
classe, é suficiente. Quanto as questbes de consumo amigas do ambiente € mesmo
insuficiente. Assim poderemos concluir que na pratica os docentes ndo demonstram as
atitudes ambientalmente corretas embora se tenham demonstrado dispostos a isso. Mais
uma vez o mesmo foi verificado com alunos em Pedro, (2009) como descrito “em termos
globais para as atitudes, obtém-se um resultado de 55%, o que podera ser considerado
suficiente de acordo com a escala definida mas que se caracteriza pela mediania e onde os

resultados francamente piores situam-se em termos de op¢des de consumo.

Mais uma vez a falta de informacao/formacéo nesta &rea torna-se essencial para obter

professores de exceléncia, para poderem transmitir uma boa literacia ambiental aos seus
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alunos.

4.3.4. A Literacia Ambiental Global

Tendo em conta as variaveis da componente da LA, a partir do tratamento quantitativo
da segunda parte do inquérito, foi possivel calcular com base nos resultados obtidos, os
conhecimentos ambientais globais sendo usados como indicador da LA que os professores
apresentam em trés variaveis, Conhecimento Escoléstico (CE), Conhecimento Informal (Cl)
e Atitudes Ambientais.

Pela Analise dos resultados do questionario nesta amostra pudemos constatar que as
variaveis componentes da LA, obtiveram valores diferentes: 38% para CE, 85,7% para o Cl,
48% para Conhecimento total e a nivel atitudinal 81%.

Fazendo a média das variaveis componentes para a determinacao da LA obtém-se o

valor global de 85 % na amostra em estudo, o que pode ser considerado Bom.

As principais lacunas verificadas nestes docentes sdo o Conhecimento escolastico e o
Conhecimento Informal. Isto pode dever-se ao facto da formacéo de base nao ter abordado
estes conteudos de uma forma nitida e clara, pelo facto das formacfes propostas também
ndo abordar esta tematica. Alias, os docentes avaliam-se com nivel suficiente de LA,

enguanto por calculos matematicos a LA obtida foi Boa.

Estamos perante cidaddos conscientes da necessidade de formacdo mais

aprofundada e sistematizada nesta area, a Literacia Ambiental.
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5. CONCLUSAO

Ao utilizar esta ferramenta, damos continuidade ao trabalho e desejo de Ana Pedro
(2009) recolhendo informag¢des junto de outro grupo de amostrados contribuindo assim para
alargar o espectro de inquiridos e retirar conclusées mais abrangentes. E importante alertar
os docentes e 6rgaos de agrupamento que para formar cidaddos responsaveis e promover o
entendimento de Desenvolvimento Sustentavel € necessario uma atitude consciente e
modificadora nas escolas. S&o precisos professores devidamente conscientes da
problematica Ambiental nas diferentes éareas disciplinares, para que possam ser
estimuladores do processo de consciencializacdo Ambiental dos seus alunos. Os melhores e
mais eficazes processos de EA/EDS passam por dotar as escolas de meios, para que elas
sejam exemplos de inteligéncia Ambiental, tendo em conta que o tema do ambiente pode
ser tratado em todas as dareas curriculares, torna-se um meio privilegiado das
aprendizagens, onde se devem adquirir valores e promover atitudes e comportamentos pro-
ambientais. Assim este trabalho constitui uma oportunidade de caracterizacdo do nivel de
alfabetizacdo ambiental dos docentes e aferir necessidades na formacéo destes para que

possam de forma efectiva contribuir na formacéo dos alunos em Literacia Ambiental.

E da competéncia do agrupamento a construcdo do seu Projecto Educativo. O projecto
educativo pretende dar resposta as necessidades formativas da sua comunidade educativa,
devendo aqui os aspectos relacionados com o ambiente, ndo ser esquecidos, pelo que é
também da responsabilidade dos mesmos a inclusdo no seu Projecto da componente
Ambiental. E certo que grande nimero de escolas apresenta a preocupagdo em promover a
Literacia Ambiental e consequentemente Atitudes pro-ambientais dos seus alunos, mas é
necessario ndo esquecer que é igualmente importante, se ndo mais importante, desenvolver
junto dos professores ac¢bes de sensibilizacdo e formadoras em Ambiente para que 0s
professores possuam ferramentas e a-vontade para o desenvolvimento nas suas escolas e

com os seus alunos de projectos Ambientais.

Os resultados obtidos mostram que os docentes da Escola secundaria com 3°ciclo de
Gondomar Agrupamento apresentam globalmente, um grau de Bom em LA, embora no CE
teve uma avaliacdo insuficiente, mas o Bom nas atitudes e no Cl superaram essa
componente e globalmente a LA é boa. Os valores obtidos no CE séao inferiores ao Cl,
evidenciando que os professores de uma forma geral ndo atribuem grande importancia aos
conhecimentos académicos sobre tematicas ambientais e seus reflexos no dia a dia.
Carecem de uma melhor formacdo académica nesta area. Tal fato fica reforcado quando

olhamos para o valor obtido em termos atitudinais 0 que demonstra poucas atitudes proé-
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ambientais em situacdes com que se deparam na sua vida quotidiana. Poderemos desta
forma questionar se sera de alguma forma um bom desempenho por parte dos docentes e
se serd até suficiente para a sua accao formativa em relacdo aos alunos. Sera fundamental
repensar o0 modelo de actuacdo desta escola, procurar melhorar o desempenho e formacéao
dos seus docentes melhorando os processos de construgcao de novas praticas de educacgéo
Ambiental, investindo na formacdo dos seus intervenientes e promovendo docentes
habilitados que de forma consciente e critica possam intervir nas respostas aos problemas
ambientais, tematica essencial a sustentabilidade. do planeta . Espera-se que este trabalho
desafie as escolas e seus docentes a aumentar significativamente a LA, os centros de
formacdo a investir em formacdes pluridisciplinares nesta area com temas apelativos e
diversificados para os docentes das mais diversas areas disciplinares, em especial dirigidos
aos aspectos aqui identificados como tendo obtido pior desempenho, relativamente a
conceitos de sustentabilidade, compostagem, tratamento de aguas residuais e Protocolo de
Quioto. Pode concluir-se assim, que ainda ha muito trabalho a desenvolver nas nossas
escolas e que seria interessante em estudos posteriores a aplicacdo deste questionario a
alunos e professores de um mesmo agrupamento, e a todos os agrupamentos a nivel

nacional.
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ANEXO | - Questionario aplicado aos Professores

Um Projecto colaborativo entre a Universidade do Porto e a Universidade Aberta

Literacia Ambiental dos Docentes do 3° Ciclo do Ensino Basico e do

Ensino Secundario

Inquérito

A preencher pelo inquiridor

Inquérito n.°

Este questionario ndo sendo para classificacdo, destina-se a aferir o

dominio da Literacia em Ambiente e Sustentabilidade dos docentes

Instrucdes de preenchimento
> Por favor, responda a todas as questdes, assinalando, o quadrado da opc¢ao

adequada, com uma cruz [X].

> Nesta sec¢do do questionario, nao ha lugar a respostas “certas” nem “erradas”.

As suas respostas devem ser as que estdo certas para si.

> Se depois mudar de opinido e pretender alterar a resposta, volte a assinalar s.f.f.

a nova op¢ao mas escreva ao lado da decisdo final, RESPOSTA VALIDA.

> Na&o é permitido o uso de corretor.



l. Caracteristicas S6cio—Demograficas

B. Grau(s) de ensino que lecciona:
3° ciclo Secundario

C. Disciplina(s) que leciona

D. Qual o seu grau academico:

Bacharelato

Licenciatura

Mestrado ou doutoramento

E. Idade

__20a30
__30a40
__40a50

___mais de 50

F. Sexo: Feminino Masculino

G. Vive no Concelho da escola em que leciona?

Sim Nao




H. V&, geralmente na integra, documentérios televisivos sobre Ambiente e vida selvagem?

Sim  Néo __ (passe a questéo J)

I. F&-lo, em média, uma vez por:

[ 1Semana[ ] Quinzena[ ] Més|[ ] Trimestre [ ] Semestre

J. Lg, pelo menos mensalmente, um artigo/reportagem “cientifica” ou de opinido sobre

Ambiente e/ou conservagao da natureza?

Sim __ Nao (passe a questdo M)

L. Ordene a fonte de consulta desse (s) artigo (s) /reportagem, utilizando a numeracdo de 1 a

5 ou 6, sendo 0 1 a maior frequéncia de consulta e 0 5 ou 6 a menor frequéncia de consulta.

[ ] National Geographic

[ ] Science & Vie

[ ] Sites sobre temas de Ambiente
[ ] Super Interessante

[ ] Scientific American

[ ] Outra. Qual?

M. Consultou, no ultimo trimestre, alguma vez um site associado a uma instituicdo
governamental ou ndo governamental (ONG) de Ambiente e/ou de protecédo e conservacao da

natureza?

Sim __ Nao (passe a questdo P)

N. Para que efeito (s)?

[ 1A procura de informacao para a sua pratica pedagdgica
[ 1 Por sugestdo de um colega

[ ] Casualmente, enquanto navegava na Net

[ ] Por simples curiosidade

[ ] Associativismo



[]

O. Com que frequéncia realizou essa consulta durante o Gltimo trimestre?
[ 1 Menos de cinco vezes

[ ] Entre cinco e dez vezes

[ ] Entre dez e quinze vezes

[ ] Entre quinze e vinte vezes

[ ] Mais de vinte vezes

P. Promove ou promoveu qualquer tipo de atividade promotora de boas préaticas de cidadania

ambiental?

Sim __ Nao (passe a questdo R)

Q. Qual/quais?

[ ] Percurso guiado na natureza

[ ] Protegéo da fauna e flora dunares

[ ] Limpeza de praia ou de espacgo publico
[ ] Assistir a palestra(s) sobre Ambiente

[ ] Plantar arvores

[]

R. Das atividades promovidas quantas foram implementadas por estarem previstas no plano
curricular?

____Todas

____Menos de metade

____Mais de metade

____Nenhumas, todas dependeram da minha iniciativa

S. Assinale na lista a baixo os programas de Educacdo Ambiental que conhece:
____Ecoescolas

____Escola Eletrao

____Jovens reporteres do Ambiente

____Limpar Portugal

___ Coast Wach



T. O conceito de “literacia” centra-se no uso de competéncias e ndo na sua obtencéo.

Como avalia o conhecimento e as competéncias que tem em Ambiente e sustentabilidade.

Mau Mediocre Suficiente Bom Muito Bom

1 2 3 4 5

Il. Grau de Literacia em Ambiente e Sustentabilidade

Instrucoes de Preenchimento:

Por favor, leia atentamente cada questédo e responda com a maior

exatidao possivel.

Responda a todas as questbes marcando no quadrado da opc¢éao

correta uma cruz, como por exemplo [2]

Se depois de mudar de opinido, pretender alterar a resposta, volte
a assinalar sff a nova opcdo mas escreva ao lado da decisédo final,
RESPOSTA VALIDA.

1. Qual das seguintes expressoes € mais utilizada quando se fala de Ambiente?
[1] Pensar Global, Agir Global.

[2] Pensar Local, Agir Global.

[3] Pensar Global, Agir Local.

[4] Pensar Local, Agir Local.

[5] Néo sei, desconheco a resposta correta.

2. Qual das seguintes plantas apresenta necessidade de conservacao, em Portugal?
[1] Pinheiro.

[2] Azevinho.

[3] Eucalipto.

[4] Acacia.

[5] Néo sei, ou ndo me lembro.



3. O fato de uma espécie de planta se encontrar ameagada de extingdo para mim ¢€...

Né&o tenho opinido | Indiferente | Pouco preocupante | Preocupante | Muito preocupante

4. Indique, das seguintes, até trés Organizacbes N&o Governamentais de Ambiente
portuguesas (ONGA'S)

[1] WWF [3] APA [5] FAPAS [7] Greenpeace

[2] Quercus [4] LPN [6] ICNB [8] SEPNA/GNR

5. Refira quanto esta disposto a pagar a mais por um produto amigo do Ambiente

Né&o tenho opinido Nada Muito pouco Um pouco Muito

6. A principal causa de reducdo do efectivo populacional de Lince-Ibérico no nosso territorio

foi a:

[1] Caca a que estavam sujeitos. [4] Competicdo com o texugo.
[2] Existéncia de um grande nimero de [5] Cor da sua pelagem.
predadores

[3] Diminuicdo do niamero de presas. [6] Néo sei, desconheco a causa.

7. A Rede Nacional de Areas Protegidas engloba diferentes niveis de protecdo da Natureza.

As classificagdes possiveis para essas areas protegidas séo:




[1] Parque Nacional, Parque Natural, Reserva Natural e Paisagem Protegida.

[2] Parque Regional Natural, Reserva Natural, Parque da Natureza.

[3] Reserva Ornitoldgica, Parque Nacional e Reserva Natural.

[4] Areas da Biosfera, Reserva Natural e Parque da Natureza.

[5]Zona de Protegdo das Espécies Animais, Zona de protecdo das Espécies Vegetais.
[6] Né&o sei, ou ndo me lembro.

8. Um Parque Natural é uma:

[1] Regido natural que se caracteriza por ser construida por paisagens naturais, semi-naturais e
humanizadas, de interesse nacional, sendo um exemplo da integragdo harmoniosa das
populacdes humanas na Natureza, e que contém amostras de um bioma ou regido natural.

[2] Area criada para proteger habitats importantes pela sua riqueza em flora e fauna.

[3] Area com grande valor estético ou natural que sofreu a intervencdo do Homem mas esta
sujeita a protecdo de modo a salvaguardar as suas caracteristicas proprias.

[4] Area extensa com varios ecossistemas inalterados ou pouco humanizados, e que contém
amostras de um bioma ou regido natural, com espécies vegetais e animais, de interesse
ecoldgico, cientifico e educacional.

[5] Néo sei, ou ndo me lembro.

9. De toda a agua existente na Terra, nos seus diferentes estados fisicos, a percentagem de

agua doce é aproximadamente:

[1] 30 %
[2]3 %

[3] 60 %
[4] 13 %
[5] 97 %

[6] Néo sei, ou ndo me lembro.



10. Quantas vezes reconhece usar dgua a mais do que a estritamente necessaria (por exemplo,
ao tomar um longo banho, ou deixando a agua a correr continuamente quando escova 0S

dentes ou lava os pratos)?

Né&o tenho nogdo | Nunca | Quase nunca | Frequentemente | Demasiadas vezes

11. Portugal continental regista, com alguma regularidade, situacGes de escassez de agua. A
fim de minorar as consequéncias deste fendmeno, deve-se, em termos de gestdo sustentavel da

agua doce.

[1] Aumentar a exploracdo dos aquiferos ndo recarregaveis.

[2] Aumentar as reservas superficiais de dgua doce.

[3] Diminuir os caudais ecoldgicos dos grandes rios.

[4] Diminuir a construcdo de grandes barragens.

[5] Racionalizar o consumo e reduzir os desperdicios e perdas no transporte.

[6] N&o sei, ou ndo me lembro.

12. A agua dos rios, lagos e oceanos é contaminada por fertilizantes agricolas arrastados pelas

chuvas. Que consequéncia negativa pode isto ter nos ecossistemas aquaticos?

[1] As algas multiplicarem-se lentamente, invertendo a piramide alimentar.

[2] A proliferacdo de algas e a sua decomposicdo consome grande parte do oxigénio da agua,
provocando a morte por asfixia de peixes e de outros seres Vivos.

[3] As aguas dos rios ficam adubadas, provocando alteragdes nos campos agricolas das suas
margens.

[4] Estes produtos quimicos contribuirem para que, na é&rea, ocorra aumento da
biodiversidade.

[5] Néo sei, nunca ouvi falar da consequéncia deste problema (eutrofizacéo).

13. O controlo da qualidade da agua para consumo humano deve incidir:



[1] Sobre a analise ao cheiro, sabor, cor e velocidade de turvagéo.

[2] Na anlise aos pardmetros fisico-quimicos dessa agua.

[3] Sobre o estado sélido, liquido ou gasoso em que a agua se encontra.

[4] Na andlise aos parametros fisico-quimicos, e de contaminacdo quimica ou microbiolégica.
[5] Sobre os diferentes usos que vao ser dados a agua no dominio do consumo domeéstico.

[6] Néo sei, desconheco os parametros de monitorizagdo da qualidade da agua.

14. No litoral da regido algarvia, ocorre salinizacdo das aguas subterraneas, devido, sobretudo,

a:

[1] Intrusdo de agua salgada, em consequéncia de uma exploracdo excessiva dos lencois
freaticos junto ao litoral.

[2] Utilizac&o excessiva de fertilizantes agricolas.

[3] Recarga artificial dos aquiferos, em consequéncia da diminuicdo da precipitagéo.

[4] Intrusdo de agua salgada, em consequéncia de uma descida do nivel do mar.

[5] Néo sei, desconheco a razao.

15. Quando compra um refrigerante o que preside a sua decisdo de escolha? Ordene, das
seguintes, as opcdes que presidem a sua decisdo de escolha, utilizando a numeracgéo de 1 a 6.
Classifique com o algarismo 1 o principal motivo que preside a sua escolha e com 0 nimero

5 ou 6 0 argumento que menos pesa nessa decisdo de escolha.

[ ] Relacdo qualidade — preco.

[ ] Marca.

[ ] Possibilidade de reutilizacdo da embalagem (embalagens com tara).
[ ] Capacidade da embalagem superior a 33 cl.

[ 1 Menor impacte ambiental da embalagem sem uso.

[ ] Outra: Qual?

16. Sempre que um poluente possa ser transformado em substancias ndo prejudiciais por acéo

de organismos vivos num curto espaco de tempo diz-se que é um poluente:

[1] Bioindicador.



[2] In6cuo.

[3] Biodegradavel.

[4] Inofensivo.

[5] Né&o sei, ou ndo me lembro.

17. A compostagem é um processo de reciclagem da matéria organica, transformando-a em

fertilizante natural. Qual destes materiais ndo deve sofrer esse tipo de tratamento?

[1] Folhas de arvores.

[2] Papel.

[3] Restos de hortalicas.

[4] Animais mortos ha pelo menos trés dias.

[5] Néo sei, ou ndo me lembro.

18. Relativamente ao processo de Co-incineracdo de RSU, é correto afirmar que ocorre:

[1] Reducdo do volume de residuos e valorizagdo energética dos mesmos

[2] Aplicacédo do produto final no solo como fertilizante.

[3] Reducdo do volume de residuos e degradacao aerobia da matéria organica.
[4] Diminuicéo de libertacdo de fumos apresentando baixos custos econdmicos.

[5] Néo sei, ou ndo me lembro.

19. Nos aterros sanitarios ocorre producao de metano (CH4) que, contrariamente ao didxido
de carbono (CO2):

[1] Contribui para o aumento do efeito de estufa.

[2] Pode ser valorizado energeticamente.

[3] Favorece a ocorréncia de chuvas acidas.

[4] Faz diminuir a concentracdo de 0zono na estratosfera.

[5] Néo sei, ou ndo me lembro.

20. Porque que motivos se devem tratar as aguas residuais?

[1] Para recolher a 4gua das chuvas e aproveitar as dguas de escorréncias.



[2] Para contribuir para a manutengéo da actual rede de esgotos.

[3] Para a preservacdo dos ecossistemas e dos recursos naturais, e para proteger a saude,
qualidade de vida e conforto das populagdes.

[4] Para se poderem usar as lamas dai derivadas e melhorar a produtividade dos solos com
aptiddo agricola.

[5] Né&o sei, ou ndo me lembro.

21. O Protocolo de Quioto sobre alteracfes climaticas entrou em vigor em Fevereiro de 2005
tendo sido ratificado por 155 paises. Os Estados-Membros da Unido Europeia
comprometeram-se atingir, até 2012, um nivel de emissGes inferior em 8% dos niveis de

1990. Quial a atual situacéo portuguesa?

[1] Portugal ja conseguiu reduzir as suas emissdes em mais de oito por cento.

[2] Portugal esta prestes a conseguir reduzir as suas emissdes em cerca de oito por cento.
[3] Portugal conseguiu estabilizar as suas emissdes nos niveis de 1990.

[4] Portugal aumentou as suas emissdes em cerca de oito por cento.

[5] Portugal aumentou as suas emissdes em mais de vinte e oito por cento.

[6] N&o sei, ou ndo me lembro.

22. As chuvas acidas matam arvores, intoxicam os peixes dos lagos, corroem os edificios das
cidades, e sdo provocadas pelos gases lancados na atmosfera pelas fabricas e automdveis.

Qual o principal gas responsavel pelas chuvas acidas?

[1] Diéxido de Carbono
[2] Mondxido de Carbono
[3] Didxido de enxofre
[4] Ozono

[5] Néo sei, ou ndo me lembro.

23. A desflorestacdo, com vista a criacdo de espacos de cultivo, pastoricia ou habitacdo € um

grave problema que pode conduzir a:



[1] Regularizacéo dos cursos de agua.

[2] Fixagéo dos solos.

[3] Evolucdo de uma sucessao ecoldgica primaria.
[4] Erradicacdo em massa da fauna local.

[5] Né&o sei, ou ndo me lembro.

24. Qual das seguintes op¢des explica corretamente a origem dos combustiveis fosseis, 0s
quais, em combustdo, libertam CO2, gas com efeito de estufa?

[1] Decomposicao aerdbia de restos organicos em Ambientes lagunares costeiros ou lacustres.
[2] Decomposicdo anaerébia de restos organicos em Ambientes lagunares costeiros ou
lacustres.

[3] Decomposicéo lenta de detritos organicos até a mineralizacdo completa.

[4] Depositos centenarios de matéria organica a ceu aberto.

[5] Néo sei, ou ndo me lembro.

25. A Pegada Ecoldgica é:

[1] Uma estratégia ambiental da Unido Europeia para o turismo rural e de natureza.

[2] Uma estimativa da area do planeta necessaria para produzir os bens e servi¢cos que
consumimos e absorver 0s residuos que produzimos.

[3] A monitorizacdo do impacto antropico sobre os ecossistemas.

[4] Um plano dirigido aos empresarios para melhorar o desempenho ambiental do sector
industrial.

[5] Néo sei, desconheco o conceito.

26. O Desenvolvimento Sustentavel implica:

[1] Aumentar a utilizacdo dos recursos naturais.
[2] Satisfazer as necessidades do presente sem comprometer as necessidades das futuras

geracoes.



[3] Promover o crescimento econémico de todos 0s paises.
[4] Dar mais importancia as questdes ambientais relativamente as questdes sociais e
econdmicas.

[5] Né&o sei, ou ndo me lembro.

27. Um consumidor que se preocupe com a sustentabilidade do Ambiente n&o deve:

[1] Utilizar produtos biodegradaveis.

[2] Utilizar para iluminag&o ldampadas incandescentes.
[3] Dar preferéncia a materiais reciclaveis.

[4] Preferir detergentes verdes aos sinteticos.

[5] Néo sei, ou ndo me lembro.

28. Relativamente a seccdo Il deste questionario, refira a quantas perguntas, no maximo,
respondeu sem ter grande certeza de ter optado corretamente.

[1] Respondi sempre com certeza

[2] 3

[3]16

[4]9

[5] 12

[6] 15

[7] Mais de 15

Confirme, por favor, que respondeu efetivamente a todas as questdes. A sua prestacéo
serd muito relevante para o conhecimento do dominio da Ecoliteracia dos docentes em
Portugal.

OBRIGADA PELA SUA COLABORACAO.



ANEXO ll-Autorizacéo para aplicacédo do inquérito em meio escolar

[PORTO
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DECLARACED

A Professora Lulsa Marla Barbosa  Margques, inserita no mestrado em
Blologla/Gealogia em Contexto Escolar, terd de eeecutar um plano de trabalbe
conduconte & realizagdo da dissertegdo, e gue versard a Monitorizacio da Literacia
Ambienital nos Professores do Ensine Secunddria, Para o ofeito, terd de obler respostas
a um questiondrie padrdo homologado pelo Ministério da Educagio, respostas assas
que sefdo alvo de andlise. Assim sendo, solicitamos a colaboraclo da Esoola, no
sentida de facilitar a abtengio das respastas de outres professares.

s mipssos agradecimentos.

Parto, 20 do Satembro de 20132
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O oridrtador

Paula Talhadas dog Santos
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